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Asociacion Vida y Ciencias (AViCi)

La AViCi, es una entidad sin fines de lucro y tiene la intencion de iniciar
un proceso de conocimiento, formacién y capacitacion de sus miembros y
de la comunidad en la que esta inserta, en las areas del conocimiento hu-
manistico y cientifico-tecnoldgico tendiente al fortalecimiento, desarrollo y
progreso social y local, teniendo como eje la defensa de la vida, del me-
dio ambiente y la convivencia pacifica.

Entre sus principales objetivos se destacan:

« Favorecer el desarrollo y promocidn de la investigaciéon humanisti-
ca, cientifica y tecnoldgica, a través de programas y proyectos que
tiendan a mejorar la calidad de vida, implementando acciones que
posibiliten la recuperacién y fortalecimiento de las capacidades de
las familias y la sociedad en su conjunto.

« Promover todo tipo de actividades para, crear y robustecer canales
de participacion para que la ciudadania rescate la ética y la respon-
sabilidad social como valores relevantes en cuestiones cientificas-
tecnoldgicas, de innovacién y empredurismo.

. Difundir mediante la organizacion de talleres, jornadas, foros,
campamentos, muestras, congresos, publicaciones o cualquier otro
medio, la actualizacién y analisis critico de los conocimientos huma-
nisticos, cientificos y tecnoldgicos.

« Establecer un nexo de comunicacion fluida y permanente para el
intercambio de informaciones, conocimientos, y experiencias entre
los integrantes de la Asociacidn e instituciones publicas y privadas,
nacionales e internacionales.

Como metas principales sus integrantes impulsan el desarrollo de un
marco comun de analisis, debate, comunicacién y accién a través de pro-
gramas y proyectos enmarcados en las distintas areas humanisticas y cien-
tifico-técnoldgicas que, desde las responsabilidades sociales, compartan los
valores de defensa de la vida, proteccién del medio ambiente y promocién
de la convivencia pacifica. Asi como, la promocién del analisis riguroso y
racional, del pensamiento innovador y del compromiso democratico, ten-
diente a construir un mundo mas equitativo, sustentable, sano y seguro
para todos y todas.

La AViCi, nace el 10 de Abril de 2012, a partir de una pequefa institu-
cién denominada Club de Ciencias Libertad, fundada por Miriam Alejandra
Hernandez y un grupo de estudiantes, el 17 de agosto del afio 2000, (N°
de Registro Nacional: 652 del Ministerio de Ciencia, Tecnologia e Innova-
cién Productiva y N° de Registro Provincial: 455 de la Coordinacién de
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Actividades Cientificas y Tecnoldgicas del Consejo General de Educacion de
Entre Rios, y que frente a su crecimiento y trayectoria nacional e interna-
cional, hizo visible la necesidad de contar con una marco juridico y legal
para funcionar correctamente. Por ello, familias, docentes y ex-
clubcientistas fundan la Asociacién y el Club de Ciencias Libertad se trans-
forma en un Programa de educacion no formal, de investigacion, e innova-
cién dentro de la misma.

El Club de Ciencias Libertad forma parte de la Red Nacional de Clubes de
Ciencias y en 2020 ingresa a la Red Iberoamericana de Clubes de Ciencias.

Por otra parte, es importante aclarar que los/as integrantes de la Comi-
sién Directiva y orientadores son voluntarios. Trabajan ad honorem, dedi-
cando su tiempo libre a las actividades y eventos como jornadas, foros,
charlas informativas, safaris fotograficos, conferencias y talleres de capaci-
tacién, actualizacion y perfeccionamiento y se han firmado 26 convenios de
cooperaciodn interinstitucional, nacionales e internacionales, que posibilitan
que, los/as clubcientistas tengan un abanico de posibilidades para partici-
par en expociencias, muestras cientificas, ferias de ciencias y tecnologia,
encuentros de clubes de ciencias, semana de la ciencia, la tecnologia y el
arte cientifico, entre otros.

Como logros mas destacados, se enumeran
-Participacion en 2 ferias mundiales en EEUU.
-Participacion en 3 expociencias mundiales en Brasil, Chile y Abu Dhabi.

-105 proyectos de investigacion realizados, 2 de nivel terciario, 54 de
nivel secundario, 46 de nivel primario y 3 de nivel inicial.

-Obtencién de premios y medallas: 51 primeros premios, 39 segundos
premios, y 24 terceros premios.

-129 reconocimientos, destaques, menciones y acreditaciones.

-Participacion en eventos cientificos en Brasil, EEUU, Colombia, Para-
guay, México, Perd, Abu Dhabi, Chile y en varias provincias de Argentina.

La AViCi organiza eventos como ferias de ciencias y tecnologia departa-
mentales y provinciales. También durante 8 ediciones se realiz6 el Campa-
mento cientifico interactivo provincial, “El monte espinal a con-
ciencia” (desde el 2009 al 2016).

También, se han realizado 11 ediciones del Foro de ciencias y civili-
zacion (desde el 2010 y continta) y 8 ediciones de las Jornadas de in-
vestigacion y educacioén desde 2013 y continda).

Anualmente se trabaja en el Taller de experimento desde marzo a
noviembre, donde los/as clubcientistas conocen las diversas ciencias y la
tecnologia con sus respectivos métodos de investigacidn, y en el Taller de
investigacion anual, eligen libremente agruparse para realizar proyectos
de investigacion en las areas de las Ciencias Sociales, Ciencias Naturales,
Ciencias Exactas y Tecnologia o Ingenieria.
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Cuenta con un Taller de Tesis para acompafar a tesistas en el proceso
de gestacién y elaboracion del trabajo final para acceder al titulo universi-
tario o de post grado.

Los/as participantes de la AViCi son estudiantes desde nivel inicial hasta
superior de la localidad y ciudades vecinas, que son considerados/as clubcien-
tistas activos/as, y por otra parte las familias, orientadores y colaboradores.

La AViCi cuenta con fluidas relaciones e intercambios con INTA, Univer-
sidad Auténoma de Entre Rios, Universidad Tecnolégica Nacional, Universi-
dad Nacional de Entre Rios, como apoyo a los eventos, asesoramiento téc-
nico y provision de insumos para los proyectos de Investigacion, participa-
ciéon de docentes e investigadores como expositores o evaluadores en los
eventos organizados. Con el Ministerio Nacional de Ciencias, Tecnologia e
Innovacion Productiva, la Secretaria de Ciencia y Secretaria del Ambiente,
ambas de la Provincia de Entre Rios y el Consejo General de Educacion de
Entre Rios.

Ademas, ha firmado convenios de cooperacion pedagogica e interinsti-
tucional nacionales con la Direccion Departamental de Escuelas de Para-
na, la Escuela Integral N° 31 Portales de Amor de Cerrito, la Municipalidad
de Cerrito, con el Instituto Técnico Superior Cerrito y la Universidad Tecno-
l6gica Nacional (Regional Parana).

También, posee convenios internacionales en México con CIENCIA
JOVEN, Puebla, RED NACIONAL DE ACTIVIDADES JUVENILES EN CIENCIA
Y TECNOLOGfA, FEINCYT DEL INST. JEROME BRUNER, Juchitdn, ENCUEN-
TRO INTER. DE CIENCIA, TECNOLOGIA E INNOVACION, Mérida y con el
C.B.T.i.s. N° 19, Ixtepec.

En Brasil con MOSTRATEC y MOSTATEC JUNIOR, Novo Hamburgo,
MOSTRA DE CIENCIA E TECNOLOGIA DA ESCOLA ACAI-MCTEA, Belém,
FICAA, Santa Catarina, MOCEEST, Imperatriz, MILSET NACIONAL BRASIL,
Fortaleza.

En Paraguay con FECIAMT, Paraguari, EXPOCIENTEC, Encarnacion,
TECCIEN, Fernando de la Mora, FECIENPAR, Nemby, FECIMAR, Carapegua,
MICITEC, Capiatéa Red Global COCITEC, Asuncidn.

En Colombia con COLOMBO INGLES, Valledupar, COLEGIO SANTA FE,
Valledupar, FORO DE SEMILLEROS LATINOAMERICANO, Valledupar, INSTI-
TUCION EDUCATIVA PRUDENCIA DAZA, Valledupar, ENCUENTRO INTER-
NAC. DE CIENCIA, TECNOLOGIA E INNOVACION DE JOVENES MEGAEM-
PRENDEDORES, Valledupar y la la REDCOLSI.

En Chile con el FORO INTERNACIONAL DE CIENCIAS.

En Perd, MUESTRA CIENTIFICA LATINOAMERICANA, Trujillo.

En Espafia con MAGMA, ASSOCIACIO PER PROMOURE LA RECERCA
JOVE, Barcelona, e INICE, Salamanca.

En Puerto Rico con el FORO DE JOVENES INVESTIGADORES, Toa Alta



Por otra parte, se obtiene, en 2018, la Membresia para pertenecer al
Movimiento Internacional por el Recreo Cientifico y Técnico (MILSET) inte-
grado por mas de 80 paises miembros y se integra a Milset América Latina
(MILSET-AMLAT).

También, se han publicado tres libros:

-Hernadndez Miriam-Siebenhar Martin (Comp.) (2018), 6° Jornadas de
Investigacion y educacion, Fundacion La Hendija, Parana, 1.S.B.N. 978-987
-3900-96-9, 253 pags.

-Hernandez Miriam-Siebenhar Martin (Comp.) (2019), Investigar...
Educar... Y las emociones?, 7° Jornadas de Investigacién y educacién,
Fundacién La Hendija, Parana, 1.S.B.N. 978-987-4948-22-9, 270 pags.

-Hernandez Miriam-Siebenhar Martin (Comp) (2021), Difusién cientifica
-tecnoldgica y educativa durante la pandemia, 11° Foro de Ciencias y Civi-
lizacién, Fundacion La Hendija, Parana 1.S.B.N.: 978-987-4948-96-0, 303
pags.
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FUNDAMENTACION DE LAS 8° JORNADAS DE
INVESTIGACION Y EDUCACION

Desde su primera edicidon, en 2013, estas jornadas rescatan las voces
de los/as participantes para redefinir sus ejes de convocatoria, intentando
dar diferentes respuestas a través de intervenciones de expertos/as. De
alli, que en 2019 cuando fue la ultima jornada presencial, dada la cuaren-
tena del 2020, surge casi como premonitorio, el eje de analisis de la situa-
cién ambiental y como influye en la salud de los seres humanos. Desde esa
perspectiva este nuevo desafio de un encuentro de manera virtual, nos
sitla a reflexionar sobre équé innovadores retos teodricos, metodoldgicos y
didacticos del punto de encuentro entre la investigacidon y la educacién
pueden gestarse para dar cabida al binomio: ambiente y salud?

Bruno Cruz Petit, dice que, "Una de las preocupaciones que surgen al
pensar en la crisis ambiental actual es que el hombre ha ido perdiendo
control sobre el entorno en el que vive. El espacio, cada vez mas urbaniza-
do, hace necesario realizar importantes procesos de adaptacion, aunque
también es susceptible de ser transformado para hacerse mas sostenible.
Se trata de una realidad que estimula a repensar las relaciones entre socie-
dad y espacio'”. Entonces, pensar en cdmo reconectamos con la naturaleza
necesita de la urgente y visible integracion ciencia-educacion, ademas de,
fortalecer la comunicacién entre la sociedad y el ambito cientifico-
académico, estableciendo vinculos importantes que deben ser desarrolla-
dos para lograr una sociedad constituida por personas comprometidas con
su entorno.

La Argentina en general y Entre Rios en particular, es un mosaico de
ambitos ecoldgicos, que no deben quedar excluidos de las escuelas. Si la
pedagogia plantea que la educacién debe brindar la posibilidad para que
los/as estudiantes puedan explicar y transformar su realidad, entonces se
requiere que, los contenidos educativos se encuentren en perfecta conso-
nancia, con lo que cada persona es, a partir de su entorno natural y cultu-
ral pero, es preciso también que esos contenidos puedan proveer la habili-
dad de conocer los factores de los problemas ambientales y no sélo su
efectos mas manifiestos como la actual pandemia que nos preocupa y ocu-
pa; y es aqui donde hace su aporte el enfoque cientifico trabajado en el
ambito escolar. Solo asi, se podra coadyuvar a la formaciéon de una cultura
ecoldgica, en defensa y proteccidon del ambiente y de la humanidad.

! Bruno Cruz Petit, Las relaciones entre sociedad, espacio y medio ambiente en
las distintas conceptualizaciones de la ciudad, 2014.
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En tal sentido, la educacion ambiental, orientada a la formacién de ciu-
dadanos/as activos/as y comprometidos/as en la construccion de una so-
ciedad como parte constitutiva de la naturaleza, constituye uno de los pila-
res fundamentales para alcanzar una gestion adecuada del ambiente. Los
diferentes espacios educativos, instauran ambitos privilegiados para llevar
adelante acciones que, partiendo de realidades socio-ambientales comple-
jas y vinculadas directamente con las condiciones de vida locales, tengan
como horizonte el desarrollo sustentable, por lo cual es pertinente hacer
hincapié en generar una mirada integral acerca del ambiente, en la cual,
tanto la naturaleza como la sociedad, sean partes de ese ambiente, y no
con una postura mercantilista, donde los seres humanos tomen a la natu-
raleza por sus “recursos naturales”, sino como bienes naturales comunales.

El proposito de este encuentro virtual es, que investigadores/as y do-
centes empiecen o continlien, basando su propio quehacer en una racionali-
dad ambiental transversal, la cual se construye y concreta por multiples
interrelaciones entre la teoria y la praxis. Nuestra postulacion es la idea de
“adaptacion” a la naturaleza en contra-posicién al “dominio” en el que se
apoya el paradigma extractivista y el paradigma cientifico hegemoénico de la
simplicidad, todavia vigente en las escuelas y se tienda al modelo de com-
plejidad, en un mundo donde la incertidumbre y las crisis ciclicas afectan la
cotidianeidad, tanto en las escuelas como en los centros de investigacion.

Los actuales retos, provocados por una inesperada pandemia, que nos
interpela diariamente en el campo educativo y cientifico, requieren de for-
mas nuevas de funcionamiento. Lo aprendido en los centros de formacion
docente e incluso en los de investigacion, se tambalean de pronto y hubo
que usar todas las capacidades y saberes de manera creativa, utilizando
herramientas digitales impensadas, hace apenas un afio. Ahora, se exige, a
la escuela y a toda la sociedad, la experiencia en multiples habilidades a la
vez que una serie de caracteristicas y competencias fundamentales princi-
palmente comunicativas, desde lo virtual.

La falta de espacios dinamicos y motivadores para difundir experien-
cias investigativas como estrategias didacticas hace que muchos/as docen-
tes y estudiantes no realicen estas propuestas innovadoras, cuyo mayor
impacto es el fortalecimiento de herramientas y competencias que favore-
cen el proceso de ensefanza-aprendizaje, el acercamiento a la toma de
decisiones, con sus respectivas consecuencias y hasta se comparten las
responsabilidades de los compromisos asumidos

Destacamos que, desde la primera edicidn realizadas en 2013, las jor-
nadas, que nacieron como regionales, siempre contaron con una importan-
te participacién de estudiantes, docentes e investigadores de las universi-
dades: UADER, UTN, UNER, UNL, UNICEN, UBA y UCA y de diferentes insti-
tutos terciarios de nuestra zona, quedando demostrada la necesidad de
este tipo de acciones en los pueblos pequefios y también deja en claro que
la predisposicion para la formacion permanente es innegable. Ademas,
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desde 2016, son internacionales, cuestion que nos incentiva a mejorar
nuestra propuesta afo a afio.

Atentos a las continuas transformaciones que impactan en la ciencia y
en la educaciéon, desde la Asociacion Vida y Ciencias fundada con la
“intencién de iniciar un proceso de conocimiento, formacion y capacitacion
de sus miembros y de la comunidad en la que esta inserta, en las areas
del conocimiento humanistico y cientifico-tecnolédgico tendiente al desarro-
llo local y al progreso social sosteniendo como ejes la defensa de la vida,
la proteccién del medio ambiente y la promocién de la convivencia pacifica”
y luego de realizadas las siete ediciones de estas jornadas, y frente a la
situacion que nos exige una “nueva normalidad” estamos decididos/as a
continuar con este tipo de acciones, que se vislumbran como muy necesa-
rias. De alli, que los espacios de intercambio, debate y difusion del conoci-
miento; de las mejores formas de crearlo y comunicarlo y su insoslayable
didactizacion para democratizarlo y popularizarlo, deben generarse y cui-
darse, sobre todo en estos tiempos, en que el mundo atraviesa una crisis
generalizada tanto social como ambiental.

Seguimos sosteniendo, que es fundamental vincular la formacion do-
cente con los centros generadores del conocimiento, propiciar espacios
para que todas las voces sean escuchadas y fortalecer la imprescindible
necesidad de capacitacion y actualizacion permanentes, hoy desde la vir-
tualidad y anhelando poder encontrarnos nuevamente lo antes posible.

Frente a estas necesidades, volvemos a desafiar la permanencia en
zonas de confort para invitarlos/as a salir y mostrar, plantear, expresar,
proponer, aportar, interpelar, revelar, sus conocimientos, experiencias,
ideas, argumentos, posturas en estas 8° JORNADAS DE INVESTIGACION Y
EDUCACION, que desde sus inicios estdn concebidas como un espacio in-
terdisciplinario, pluralista, abierto a la reflexion participativa y destinada al
tratamiento critico de la educacion y la investigacion desde la perspectiva
de los nuevos paradigmas cientificos y pedagdgicos.
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Miriam Alejandra Hernandez
Presidenta de la Asociacion Vida y Ciencias
Argentina

Como presidenta de la Asociacion Vida y Ciencias, quiero darles la mas
calurosa bienvenida a estas Jornadas de investigacion y educacion en su
octava edicion, pero esta vez virtual, por la cuestién que todos/as ya sabe-
mos de la pandemia; que nos sorprendid a todos y a todas y nos animo
también a pensar y a repensarnos para hacer nuevas acciones.

Este evento, antes impensado en hacerlo de manera virtual, hoy es una
realidad, asi que este 30 de agosto vamos a recibir y quiero agradecer, a
conferencistas invitados e invitadas de distintas partes del mundo, que se
han sumado y ademas han apoyado estas jornadas. Eso es, lo que mas
queremos agradecer. Ese entusiasmo que, nos brindaron cuando los invita-
mos, de sin dudar dijeron “me sumo”, “voy a participar”, “gracias por la
invitacion”. Para nosotros/as, es un aliciente muy importante, que nos per-
mite seguir.

El eje central de este afo, fue el tema del ambiente, porque todos/as
sabemos lo que estd pasando en nuestro planeta. Seguramente, ya se han
enterado del informe cientifico que ha salido de este aceleramiento del
calentamiento global. Lo que pensdbamos que iba a pasar en cien afios, ya
esta hoy a la vuelta de la esquina y este tema es el que mas nos ha impac-
tado y nos ha decidido a tomarlo en relacién éa qué?: a la salud en primer
lugar, pero también en relacién a lo que es la educacién y la investigacion,
es decir, équé hacemos como educadores, como investigadores, para cola-
borar con esta cuestién del cambio climatico, del calentamiento global?.
Entonces, ese fue el eje, propuesto ya en otros afos, pero este afo con
mucha mas intensidad, y ustedes van a ver que se centran justamente en
esa tematica.

La mayoria de los conferencistas estamos preocupados/as por este po-
sible aumento de un grado y medio de temperatura del planeta, que va a
impactar en las ciudades costeras, porque se pueden llegar a desaparecer,
las tremendas inundaciones que pueden llegar. La pérdida de la biodiversi-
dad como la conocemos, incluso, la vida de la humanidad como estamos
acostumbrados a vivirla. Entonces, los/as conferencistas dijeron que si, y
se dedicaron especialmente a esta tematica. Pero también, se sumaron un
monton de voluntarios y voluntarias que estan participando en este mo-
mento como expositores y expositoras, que han decidido, tomar la temati-
ca de la pandemia, cdmo desarrollaron sus actividades escolares, como fue
incluso, desde la universidad. Pero otros/as decidieron aportar algunas
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reflexiones y algunas tematicas que tienen que ver con su campo de estu-
dio. Y como el tema no era excluyente, sino que era una propuesta, un eje
a trabajar para reflexionar, también aceptamos esas ponencias.

Por lo tanto, équé podemos decir?, que fue un desafio, un desafio real,
un reto que sinceramente nos tocd enfrentar, por eso nuestro agradeci-
miento profundo a toda la comisidn directiva de la Asociacion Vida y Cien-
cias, sin quienes seria imposible. Saben que esta es una humilde institu-
cién, pequefia, pero muy voluntariosa, porque todos/as trabajamos ad ho-
nérem, de ahi, este compromiso con la Asociaciéon y cuando asumimos un
reto lo cumplimos de la mejor manera posible.

El segundo agradecimiento, es para el segundo al Club de Ciencias Li-
bertad y a todos y todas las clubcientistas y los clubcientistas que, se su-
man a esta actividad siempre, a sus familias, que siempre nos apoyan, que
estan pendientes, de cdmo vamos, qué necesitamos. Asi que, eso es muy
importante para nosotros, tener su confianza.

Y por supuesto no puedo dejar de relatar que al libro lo van a recibir,
seguramente, a fin de afio, porque hay que compaginarlo y hay que conti-
nuar con esta diagramacion, que nos enorgullece, poder publicar con dere-
cho de autor, el libro de las Jornadas, donde se van a plasmar todas las
conferencias y las exposiciones que surjan este 30 de agosto, y que real-
mente no se van a perder, porque nosotros tenemos por costumbre, de
entregar las colecciones de libros a las escuelas y también a la biblioteca
municipal, por lo tanto, estamos difundiendo estas tematicas como debe
ser. Es nuestro compromiso.

Tenemos que tomar acciones, porque somos los adultos responsables
de lo que ha pasado en el planeta y somos quienes estamos tomando deci-
siones, entonces, équé podemos hacer desde cada lugar?. Nosotros, con
este espacio de reflexion, pero también, a partir de esto, équé podemos
hacer que puedan hacer surgir algunas soluciones, algunas ideas que poda-
mos llevar a la practica?.

También, el agradecimiento a quienes se sumaron a esto. En primer
lugar, a nuestro querido Gustavo Gémez, el Rector del Instituto Técnico
Cerrito, que junto con su equipo de investigadores y sus docentes estan
formando parte, justamente de estas Jornadas.

En segundo lugar, a la Directora Departamental de Escuelas Parana,
Adela Ramirez, que cuando le contamos la idea se sumo6 inmediatamente,
declarando de interés institucional, por resolucion, estas Jornadas.

Por supuesto, al Intendente Municipal José Palacios, que declara todos
los afios de interés las Jornadas. Siempre hemos tenido el decreto de de-
claracion de interés por el municipio.

También queremos agradecer al Secretario de Ciencia y Tecnologia de
la Provincia de Entre Rios, Jorge Gerard, que también desde que asumieron
estan declarando de interés estas Jornadas.
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Por otra parte, queremos agradecer profundamente a las universidades
con las que hemos firmado convenio, que son la Universidad Tecnoldgica
Nacional, regional Parand con su Decano Alejandro Carrere, y el Rector,
Luciano Filipuzzi, de la Universidad Auténoma de Entre Rios, que también
tenemos docentes exponiendo en este momento, en las Jornadas de Inves-
tigacion y Educacion.

Por otra parte, es muy importante para nosotros también, haber com-
prometido y puesto en contacto con las personas que, tienen mucho poder
de decisidn, o tienen la posibilidad de presentar proyectos en la toma de
decisiones, como son en este caso la Diputada Estefania Cora, que acaba
de lograr que, las Jornadas de investigacion y educacion, se declaren de
interés por la Cadmara de Diputados de la Provincia de Entre Rios. Lo mismo
hizo la Diputada Nacional Blanca Osuna en la Camara de Diputados de la
Nacién. Para nosotros es la primera vez, asi que estamos muy felices de
que esto sea posible.

Por otra parte, no podemos dejar de agradecer a quienes desde el 2018
nos estan incentivando a que nos animemos, a que empecemos a hacer las
actividades y que las mostremos, sobre todo, como les dije es una institu-
cion humilde, una institucion pequefia, pero con muchas ganas de hacer
cosas, que las venimos haciendo desde hace muchos afios. Bueno, la idea,
a partir de haber ingresado a la membresia de MILSET, es poder mostrar
hacia el mundo lo que hacemos, desde nuestra humildad, por supuesto,
pero mostrar lo que hacemos. Por ello, un agradecimiento especial al Presi-
dente de MILSET Global, Roberto Hidalgo, y a la Presidenta de MILSET AM-
LAT, Angélica Riquelme Vargas.

Por supuesto, no queda mas que agradecer a todos y a todas quienes
se sumaron de distintas maneras, ayudandonos para que estas Jornadas,
el 30 de agosto, salgan lo mejor posible. Creemos que si, porque hay mu-
cha buena energia, mucha buena onda y que sinceramente nos hace sentir
muy bien.

Asi que agradecimiento infinito a quienes se sumaron, y estamos para
servir, por lo tanto, necesitamos que de estas jornadas puedan salir refle-
Xiones y acciones que nos ayuden a que la humanidad sobreviva, y de al-
guna manera mantengamos una normalidad aceptable. Que podamos se-
guir trabajando, estudiando, creando en comunidad, en un proyecto colec-
tivo, ya no nos vamos a salvar solos/as, ahora se trata de salvarnos entre
todos y todas.

Muchisimas gracias!!!
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Gustavo GOmez
Rector del Instituto Técnico Superior Cerrito
Argentina

Bienvenidos a estas 8° Jornadas de investigacion y educacion, organiza-
do por la Asociacion Vida y Ciencias, desde aca, la localidad de Cerrito. A
nombre de la institucidn que represento, el Instituto Técnico Superior de
Cerrito, les damos la bienvenida y las gracias por estar presentes, por parti-
cipar, por haber aceptado esta convocatoria. Nosotros también nos suma-
mos a acompafiar a esta Asociaciéon, desde hace ya tres afios, apuntando y
apostando, principalmente, a todo lo que sea la formacion y la investigacion.

Desde nuestro instituto, ofrecemos a nuestros nifios, nifias, jovenes,
adultos, vecinos, diferentes carreras, de formacién docente y formacion
técnica. En la institucién, ofrecemos dos carreras de formacion docente:
educacion primaria y educacion especial, las cuales tienen un perfil, una
mirada hacia el cuidado de lo ambiental y la ambientalizacidon del curricu-
lum. También, una mirada a la preservacién de nuestros habitats natura-
les, y principalmente, al cuidado de nuestra casa comun. En ese aspecto
también, en correlato a estas ofertas académicas, es que hace dos afos
hemos hecho una reconversidn de nuestra tecnicatura, ofreciendo, hoy en
dia, la tecnicatura en agroecologia, una tecnicatura que es nueva, que es
de mucha impronta, de mucha demanda, de mucha necesidad, porque es
hora de que nos empecemos a ocupar de lo que es comun a todos, de lo
que nos pertenece a todos, que es nuestro ambiente, nuestras formas y
nuestros modos de preservar lo natural.

Estamos en ese proceso de transicidon, de un modelo de produccién y
también de un modo de consumo. En ese aspecto, es que estamos traba-
jando fuerte, y queremos acompafiar, escuchar y aprender de cada uno de
ustedes, todo lo que tienen para comentarnos, contarnos, y exponer.

Le damos la bienvenida.

Muchisimas gracias por estar, y nos seguiremos viendo a lo largo de
estas jornadas.

Adela Ramirez
Directora Departamental de escuelas de Parana
Argentina

Para quienes integramos la Direccion Departamental de Escuelas de
Parana, el contexto de pandemia, ha sido y es un gran desafio, de aprendi-
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zaje, de vincularnos de otros modos, de vincularnos con nuestros estudian-
tes y las instituciones educativas en 2020. De manera remota, de manera
virtual, y que, hacia fines de este afio 2020 pudimos tener encuentros pre-
senciales con los estudiantes de los Ultimos afios, tanto del nivel primario
como del nivel secundario. La vuelta a practicas de taller de la educacién
técnico-profesional y poder celebrar actos de colacion, tan esperados por
los estudiantes que culminan su escolaridad.

El 2021, nos encontrd en otro momento de este contexto tan complejo,
pudiendo desarrollar clases presenciales, y en esto, por estos dias, en ho-
rario completo. La carga horaria completa en los distintos niveles y modali-
dades, trabajando con la modalidad de burbujas, con un sistema bimodal
en el marco de protocolos. Muy sorprendidos, como llevaron adelante la
virtualidad y con qué esfuerzo y compromiso las familias, los docentes, los
estudiantes, y una vez mas los docentes de la zona rural nos dieron clases
de cdmo sostener el vinculo con sus estudiantes.

En el periodo de aislamiento, también fue un desafio importante, soste-
ner el trabajo administrativo de la Departamental de Escuelas, que posibili-
ta que los docentes y el personal de servicios auxiliares, perciba sus habe-
res en tiempo y forma.

Se ha trabajado en el marco de protocolos, se sigue trabajando, cui-
dando a los empleados, garantizandoles el salario, tanto a los administrati-
vos como a los docentes, que cobraron en tiempo y forma y, que bueno, se
ha preservado y se preserva la salud.

También, sosteniendo politicas publicas muy auspiciosas, como el pro-
grama PRESENTES, para re vincular a los estudiantes que por distintos
motivos fueron perdiendo contacto con sus escuelas; con el programa IN-
GRESAR, para culminar estudios secundarios con el plan FINES; con el
programa PROGRESAR, y, bueno, distintas politicas, trabajando articulada-
mente para que la beca rural de transporte se ponga en movimiento. Arti-
culando para que la frecuencia del transporte interurbano de pasajeros
garantice la llegada de estudiantes y docentes a las distintas localidades.

Otras actividades muy valiosas, tal es el caso de la que llevamos adelan-
te con la Asociacién Vida y Ciencias, esta prestigiosa entidad con la cual he-
mos celebrado un convenio de cooperacion, y que es tan valioso el aporte
que realizan al acervo cultural, no solamente de Cerrito, sino de todo el de-
partamento, y en particular, a nuestras escuelas y a nuestros estudiantes.

Aprovechar la oportunidad de la realizacién de las 8° Jornadas de Edu-
cacion e Investigacion, a llevarse a cabo el 30 de agosto de 2021, para
saludarlos y para reafirmar el compromiso de seguir trabajando articulada-
mente desde la direccion departamental de escuelas con esta Asociacidn
Vida y Ciencias.
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Roberto Hidalgo
Presidente de Movimiento Internacional por el
Recreo Cientifico y Técnico (MILSET)
Argentina

Soy Roberto Hidalgo, Presidente de MILSET, el Movimiento Internacional
para el Recreo Cientifico y Técnico. Y a nombre de esta organizacion inter-
nacional, enviamos nuestros mejores deseos para la realizacion de la octava
edicion de las Jornadas de Investigacion y Educacion, que lleva a cabo la
Asociacion Vida y Ciencia, que es miembro de MILSET, orgullosamente, en
Argentina, en la ciudad de Cerrito, provincia de Entre Rios, en Argentina.

Asi es, que a todos los participantes, organizadores y publico en general,
deseamos lo mejor de los éxitos en estos trabajos, de esta octava edicion.

Muchisimos saludos a nombre del Movimiento Internacional para el Re-
creo Cientifico y Técnico, MILSET.

Angélica Riquelme
Presidenta de la oficina regional de América Latina
del Movimiento Internacional para el Recreo Cienti-
fico y Técnico (MILSET-AMLAT)
Chile

Reciban un cordial saludo desde el movimiento internacional para el
recreo cientifico y técnico de la region de América Latina.

Damos nuestras felicitaciones a la institucién, miembro de MILSET, Aso-
ciacion Vida y Ciencias de Cerrito, Entre Rios, Argentina, por la excelente
coordinacidén y organizacién de las 8° Jornadas de Investigacién y Educa-
cién. Jornadas que se vienen haciendo desde 2013.

Este afio, se realizard en su version virtual, donde su lema es “Ensefar
no es transferir conocimiento, es crear la posibilidad de producirlo” de Pa-
blo Freire.

Sean bienvenidos y bienvenidas a este espacio de construccion y de-
construccion de conocimientos y saberes, donde podran re-pensar la ense-
flanza, reflexionar los aspectos epistemoldgicos y metodoldgicos y pedagd-
gicos de la educacion cientifica, difundir los resultados de sus investigacio-
nes, temas emergentes y atingentes que seran analizados y difundidos y
promocionados en este gran evento internacional.

A disfrutar de las 8° Jornadas de Investigacion y Educacion 2021.
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Presentacion de libro

“Simulacion Clinica y Aprendizaje Pleno.
Un enfoque pedagogico para el acto de cuidar”

Rosana Elisabet Firpo

RESENA:

El libro “Simulacién Clinica y Aprendizaje Pleno. Un enfoque pedagdgico
para el acto de cuidar” es producto basicamente de la conviccion de que
todo proyecto de investigacion nace para ser publicado.

El proyecto de origen se denomind “La utilizacién de simuladores en la
ensefianza en Enfermeria: salir de la racionalidad instrumental a través de
nuevas practicas pedagdgicas” y se llevd a cabo en el afio 2018. De hecho,
en ese afio se realizé la presentacion del mismo en las Jornadas de Inves-
tigacién y Educacidn de la Asociacién Vida y Ciencias y en el afio 2019 se
presentaron los avances del mismo. Ademads, también se presentaron
avances en diferentes eventos académico-cientificos a nivel nacional e
internacional.

Quizas el mayor aporte de la investigacion consiste en la orientacion
hacia un enfoque pedagdgico que dé sostén a la simulacion clinica como lo
es el de David Perkins y su estimulo a jugar el juego completo. En esta
idea participaron en principio la Educadora Erica Reyes, el Dr en Educacién
Jorge Trisca y el Lic en Enfermeria Emiliano Arguello (éstos dos ultimos
docentes de la Universidad de Montemorelos en México)

El libro consta de dos capitulos, un anexo y un apéndice. En el primer
capitulo, Jorge Trisca y Emiliano Arguello se explayan en relacidén a los sie-
te principios del Aprendizaje Pleno y las etapas de la simulacion clinica. Por
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su parte, la Educadora Reyes reflexiona en torno al aprendizaje significati-
vo y los roles de docentes y estudiantes.

En el segundo capitulo se desarrolla especificamente la aplicacion del
enfoque pedagdgico en el pregrado de Enfermeria donde el enfoque peda-
gogico se enlaza con un modelo disciplinar, con los conceptos de aula in-
vertida y el método de casos. Se presenta un ejemplo de la planificacion de
una clase con su correspondiente rubrica de evaluacién. Por ultimo, en el
anexo se describe el caso clinico de referencia para la clase y en el apéndi-
ce se desarrolla un plan anual de gestién pedagdgica a fin de orientar la
implementacién de la simulacion clinica en el curriculo.

La vigencia del contenido del libro viene dada principalmente por dos
cuestiones: por una parte, la Dra Soledad Armijo desde Chile presentd a
comienzos de este afio una publicacion donde se presentan opciones peda-
gogicas para la insercion de la simulacidn clinica en el curriculo de las disci-
plinas de la salud aunque no se incluye el modelo de David Perkins; por
otro lado, el contexto de pandemia lleva a preguntarse sobre el rol de las
diferentes instituciones a efectos de garantizar los aprendizajes y la calidad
educativa en lo que hace al nlucleo de la Enfermeria que son las practicas
profesionalizantes.

“écual sera el rol que asuman los hospitales docentes? éserd posible
entablar una alianza entre las instituciones educativas y las de salud con la
simulacién clinica como mediadora? épueden combinarse casos clinicos
entre ambas instituciones para optimizar el aprendizaje en un nuevo con-
texto? équé tanto se puede esperar en relacion a una alianza entre las ins-
tituciones de formacion y los hospitales docentes para el disefio de curricu-
lums especificos? Y sobre todo équién va a liderar esa reforma?”

Estas inquietudes formuladas a mediados del afio 2020 aun siguen sin
respuesta.

Desde el equipo de trabajo, se sostiene que la implementacion de la
simulacion clinica para fundamentar la practica de la Enfermeria debe ba-
sarse en un enfoque pedagdgico y acompafiarse de investigacion; la pro-
puesta de optar por el modelo del Aprendizaje Pleno refiere fundamental-
mente a que, al incentivar el juego completo, sugiere como punto de parti-
da un caso clinico a resolver y a partir de este se incorpora un modelo dis-
ciplinar con lo cual se aleja de la racionalidad instrumental al proceso ense-
fanza-aprendizaje-evaluacién.

Cabe destacar que el libro -que remite a la primer y Unica hasta el mo-
mento investigacion de la Tecnicaturas de Enfermeria en la provincia de
Entre Rios- se publicd en consideracion a que en el afio 2020 se cumplieron
200 afios del natalicio de Florence Nightingale y a que la Organizacion
Mundial de la Salud declaré al mismo como el afio de la Enfermeria y la
Parteria. El principal propdsito consiste en una propuesta para interpelar
las practicas pedagdgicas y fomentar la discusidon en torno a la incorpora-
cién de la simulacion clinica en las disciplinas del area de la salud.
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Conferencias de expertos/as
invitados/as

-Dra. Blanca Elia Jiménez Guzman (México)
-Dr. Daniel Dinca (Estados Unidos)
-Lic. Andrés Cassareto (Argentina)

-Ing. Marlene Candia Sosa (Paraguay)
-Dra. Elizabeth Rodriguez (Per()
-Dr. Javier Rios (México)
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Presentacion de resultados de investigacion con
nubes de palabras

Blanca Elia Jiménez Guzman
México

Resumen

El interés principal de la investigacién cualitativa, se centra en “captar
la realidad social ‘a través de los ojos’ de la gente que esta siendo estudia-
da, es decir, a partir de la percepcion que tiene el sujeto de su propio con-
texto” como lo aportan Bonilla y Rodriguez (1997) en (Monje, 2011). Asi,
se da mayor importancia a los aportes de los individuos estudiados, aunque
no sea precisamente avalados por una comunidad cientifica.

La forma de presentacion de resultados de las investigaciones cualitati-
vas, es muy variada, sin que exista un consenso entre los diferentes auto-
res sobre una forma especifica de hacerlo, por lo que, generalmente, se
presenta un escrito muy similar a un texto literario, en cuya escritura se
encuentra presente tanto el punto de vista del investigador, como su rela-
cién con el sujeto.

El empleo de las nubes de palabras, presenta multiples posibilidades
educativas en diversas areas de ensefianza, debido a la capacidad de refle-
jar la frecuencia de los términos de un texto a través de su tamafio, siendo
las de mayor dimension, las que se presentan con mayor periodicidad,
mostrando también una variedad de colores, lo que favorece el aprendizaje
al lograr captar la atencion visual.

Por lo tanto, se presenta el proceso de creaciéon de nubes de palabras
mediante el software gratuito www.nubedepalabras.es, para facilitar el pro-
ceso de organizacion de informacion y deteccion de indicadores que permi-
ten, de manera visual, facilitar el analisis y presentacion de los resultados.

Palabras clave: investigacion, resultados, nubes de palabras, software.

Introduccion

De acuerdo a la Real Academia de la Lengua Espafiola, la palabra inves-
tigar, deriva del latin investigare, cuyo significado es indagar para descu-
brir algo, un hecho o “realizar actividades intelectuales y experimentales de
modo sistematico con el propdsito de aumentar los conocimientos sobre
una determinada materia” (RAE, s.f.).
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La investigacion, es un proceso natural de todo ser humano, en la bus-
queda de respuestas ante cualquier circunstancia de la vida. Desde que
nace, observa su entorno, las luces, personas, siente la temperatura del
ambiente y va descubriendo lo que sucede a su alrededor a través de la
observacién, notando que puede llamar la atencién de sus cuidadores
cuando llora y descubre que le proveen alimento, abrigo, cuidados.

De manera cientifica, debe ser sistematica, organizada y tener un obje-
tivo, cumpliendo con dos propdsitos fundamentales: producir conocimiento
generando nuevas ideas, asi como lineas de investigacidon y resolver pro-
blemas que aquejan a la sociedad, siguiendo un proceso riguroso para ob-
tener resultados de calidad, favoreciendo el avance de las ciencias y la
tecnologia (Hernandez, Fernandez, & Baptista, 1997).

“La importancia de la investigacion es dar respuesta a preguntas poco
comunes con busquedas cientificas; dichas preguntas se originan de inda-
gaciones deliberadas que implican y requieren de organizacion a través de
un proceso que contiene métodos y técnicas denominado método cientifi-
co” (Cerén, Cerdn, & Rodriguez, 2020).

Para realizar la investigacion, se selecciona uno de los tipos, cuantitati-
va, si se trata de disefio de experimentos, cuyos resultados seran numéri-
cos, cualitativa, si se va a presentar un estudio etnografico, narrativas,
estudios de caso, cuyas respuestas no se basaran precisamente en nime-
ros, o mixta, que permite mezclar tanto técnicas y métodos de ambos ti-
pos, presentando experimentos secuenciales, concurrentes o transforma-
dores de la sociedad.

Al término del proceso de investigacidn, se hace necesario mostrar los
resultados, cuyas técnicas son variadas. Como apoyo, se presenta el proce-
so de disefio y creacion nubes de palabras con apoyo de un software en
linea y gratuito como facilitar el analisis de los datos.

Marco referencial o teodrico

La investigacion:

“La investigacion es el proceso mediante el cual generamos conocimien-
to de la realidad con el propédsito de explicarla, comprenderla y transfor-
marla de acuerdo con las necesidades materiales y socioculturales del
hombre que cambian constantemente” (Monje, 2011, pag. 10).

El ser humano, desde tiempos inmemorables, ha intentado entender los
diferentes fendmenos que se presentan en la vida cotidiana, responderse
preguntas que van surgiendo con cada problematica que emerge en su
caminar por la vida y en esa blUsqueda, nace el proceso de investigacion,
en el que se establecen reglas, procesos, métodos que apoyan al analisis
de los datos recopilados para producir conocimiento nuevo que puede ser
observado desde diferentes enfoques.

32



Enfogues o tipos de investigacién:
-Investigacién cuantitativa:

De acuerdo a la concepcién de Monje (2011) “es un proceso sistematico
y ordenado que se lleva a cabo siguiendo determinados pasos” (p.19). La
investigacion cuantitativa, es promovida por los enfoques positivistas, bus-
cando un alto grado de objetividad en los resultados, suponiendo que, si
alguna cosa existe en alguna cantidad y si existe en alguna cantidad, se
puede medir, por lo que se apoyan en las pruebas estadisticas tradicionales
gue se pueden representar en software tan basicos como Microsoft Excel
(Medina, s.f.).

Asi también, es uno de los mas utilizados en las ciencias exactas y las
naturales con el propdsito de buscar una explicacion a los fendmenos con
base en la observacion directa, comprobacion y la experiencia, establecien-
do regularidades para realizar una descripcidon lo mas neutra, objetiva y
completa que sea posible, rechazando toda propuesta que no tenga corres-
pondencia con los hechos comprobados, en donde lo que importa es la
cuantificacion, la medicion (Monje, 2011).

-Investigacion cualitativa:

En el ambito de las Ciencias Sociales, se observan fendmenos complejos
y que no pueden ser observados a menos que se realicen esfuerzos holisti-
cos con alto grado de subjetividad y orientados hacia las cualidades mas
que a la cantidad. Asi, se originan diversas metodologias para la recoleccién
y analisis de datos (no necesariamente numéricos) con los cuales se realiza
la investigacion conocida con el nombre de Cualitativa (Medina, s.f.).

El interés principal de la investigacion cualitativa, se centra en “captar
la realidad social ‘a través de los ojos’ de la gente que esta siendo estudia-
da, es decir, a partir de la percepcion que tiene el sujeto de su propio con-
texto” como lo aportan Bonilla y Rodriguez (1997) en (Monje, 2011). Asi,
se da mayor importancia a los aportes de los individuos estudiados, aunque
no sea precisamente avalados por una comunidad cientifica.

Los resultados de este tipo de investigacion, se centran en la compren-
sién de la realidad desde el punto de vista interno, partiendo de la ldgica y
del sentir del protagonista, que participa en forma activa en el proceso de
construccion de la realidad social (Sandoval, 2002).

-Nubes de palabras (Words clouds):

“Una nube de palabras (words cloud) es un conjunto de palabras que
conforman una representacion a través de una imagen que las englo-
ba” (Garcia, 2011, pag. 1).

El empleo de las nubes de palabras, presenta multiples posibilidades
educativas en diversas areas de ensefianza, debido a la capacidad de refle-
jar la frecuencia de los términos de un texto a través de su tamafo, siendo
las de mayor dimension, las que se presentan con mayor periodicidad,
mostrando también una variedad de colores, lo que favorece el aprendizaje
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al lograr captar la atencién visual. De tal manera que, “las nubes no se
tratan de simples representaciones estéticamente llamativas, sino que, al
contabilizar y destacar proporcionalmente los términos mas repetidos en
un texto, se organizan segun cierta jerarquia textual basada en la frecuen-
cia del Iéxico (Pefa, 2012).

Métodos, técnicas y procedimientos

a) La entrevista: puede ser Unica, un encuentro cara a cara entre el
entrevistado y entrevistador, o bien, entrevista en profundidad, en la que
se llevan a cabo reiterados encuentros entre investigador e informantes. En
ambos casos, el objetivo es obtener informacion de sus vidas, experiencias
0 alguna circunstancia especial. El instrumento puede ser el propio investi-
gador que no solo obtiene respuestas, sino que también adquiere experien-
cias sobre qué tipo de preguntas hacer y cdmo realizarlas; ademas, el éxito
de la obtencién de informacién también dependerd de los conocimientos
sobre el tema, las actitudes y aptitudes del entrevistador, aunado a otros
elementos que podrian influir positiva o negativamente como el sexo, la
edad, el idioma, la apariencia fisica, entre otros (Araya, 2002).

Historias de vida: considerdndola como un tipo de entrevista en profun-
didad, permite que el investigador obtenga experiencias destacadas de la
vida del entrevistado, asi como las percepciones de su realidad, a través de
una solicitud expresa. Esta técnica “sitla al investigador en una éptica ex-
celente para, no sélo poder conocer el punto de vista del denominado infor-
mante, sino, ademas, para poder comprenderlo; es decir, le permite poner-
se en su lugar” (Martin, 1995, pag. 52). Es considerada de las pocas técni-
cas de recogida de informacion que permite obtener una gran cantidad de
detalles y matices sobre la manera en que el sujeto interpreta, construye y
reconstruye su ambiente sociocultural, el contexto y su realidad.

b) El cuestionario: integrado por un conjunto de preguntas orientadas a
obtener informacién sobre uno o mas topicos. Las preguntas pueden ser
cerradas o abiertas, dependiendo del tipo de respuesta esperada. Las ce-
rradas, propician respuestas directas y concretas, mientras que las abier-
tas, no delimitan las repuestas, permitiendo que el entrevistado se despla-
ye libremente, siendo ésta una ventaja muy bien aprovechada para el caso
de las Representaciones Sociales (Araya, 2002).

c) Aproximacién monogréfica: “permite recoger el contenido de una
representacion social, referirla directamente a su contexto, estudiar sus
relaciones con las practicas sociales establecidas por el grupo” (Abric,
2001, pag. 29).

d) Observacion simple: “Su objetivo es comprender el comportamiento
y las experiencias de las personas como ocurren en su medio natu-
ral” (Monje, 2011, pag. 153). Con esta técnica, se toman en cuenta linea-
mientos generales respecto a lo que el investigador pretende conocer, con
el objetivo de comprender los mecanismos de aprendizaje desde dentro.
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Resultados

Para la presentacion de resultados en una investigacion cuantitativa, se
pueden considerar algunos métodos como los que se observan en la figura 1.

Analisis descriptivos.

Preguntas planteadas en los objetivos o
hipotesis.

Hallazgos de patrones

Medidas de tendencia central.

* Moda, mediana, media, rango, desviacion estandar,
maximo, minimo.

Figura 1. Métodos en la investigacion cuantitativa. Elaboracién propia.

Como ejemplo, se realiza la siguiente pregunta en una encuesta respec-
to al fendmeno natural ocurrido en septiembre de 2017:

¢Pudo salir de su casa en el tiempo que ocurrid el sismo, el 7 de sep-
tiembre de 20177

Respuestas: 460 personas respondieron que no y 40 personas respon-
dieron que si.

Una forma de presentar los resultados es mediante una grafica de pas-
tel en Microsoft Excel, mostrando valores porcentuales de 92% y 8% res-
pectivamente, como se observa en la figura 2.
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Entrevista del sismo del 7/09/2017

m Personas que si lograron salir de su casa
durante el sismo

® Personas que no lograron salir de su casa
durante el sismo

Figura 2. Grafica cuantitativa. Elaboracién propia.

Debido a la naturaleza de la investigacidn cualitativa, para el analisis de
los datos, se requiere: a) una validez interna y externa, b) representativi-
dad, c) teorizacidn, conceptualizacion y d) fiabilidad, sin embargo, no exis-
te un consenso entre los diferentes autores sobre una forma especifica de
presentacion, por lo que, generalmente, se presenta un escrito muy similar
a un texto literario, en cuya escritura se encuentra presente tanto el punto
de vista del investigador, como su relacién con el sujeto.

Asi también, los resultados se pueden presentar en tablas, organizadas
en tres columnas de acuerdo a lo sugerido por Maria Teresa Sirvent
(2003), permitiendo obtener un analisis inicial y obtener preguntas para
continuar con la recopilaciéon, como se muestra en la figura 3.
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Observables Comentarios Analisis
Educacion e Los padres no querian que las hijas ([Quién es el
formal de las estudiaran. responsable?

mujeres.

Sdlo deben aprender a leer y escribir.

Sélo aprenderan a escribirle cartas al novio.
Inicia a los 8 afios la primaria.

Solo concluye 4° grado.

.Quién apoya?

Boda.

Matrimonio por rapto.
Boda a los 19 afios.
Hijos en casa, mediante partera.

(Rol de madre?

Actividad de
soltera.

Ayudar en la tienda de abarrotes de sus
padres, en el mercado.

(Rol de hija?

Actividad de
casada.

Num. de hijos ¥
nivel de estudios.

Ama de casay Comerciante.

Tienda de abarrotes en su casa.
Elaboracidon y venta de prendas de tejido.
Venta de ropa, productos por catdlogo.
Venta de comida para estudiantes.

Seis.

Todos profesionistas.

(Rol de madre?
;Rol de la mujer en la
sociedad?

;Rol de madre?

Sentimientos

Si queria seguir estudiando.

/Sentimientos?

Forma de vida

Influencia

En el primer afio, en casa de los suegros v en
adelante, en casa propia, pero en el terreno
contiguo al de los suegros.

Familia del esposo. esposo y amigos: las
mujeres solo deberian dedicarse a lavar la
ropa y a trabajar en casa.

JInfluencia?

.Forma de apoyo?

Figura 3. Tabla de resultados en investigacion cualitativa. Elaboracidn propia.

Continuando con el analisis descriptivo, se puede optar por la busqueda
de los indicadores, encontrando las palabras recurrentes y su frecuencia,
proponiendo para tal fin, el apoyo de un software gratuito en linea, propor-
cionado por el sitio: http://www.nubedepalabras.es/ cuyo acceso se obser-
va en la figura 4, en donde se muestra que, por medio del menu Archivo,
se puede seleccionar alguna de las opciones para introducir los datos resul-
tantes de una entrevista, que puede ser guardada previamente en un do-
cumento de texto para ser abierta por este medio, simplemente pegar o
escribir el texto cuyas palabras se quieran contabilizar, observando la ven-
tana correspondiente, en la figura 5.
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http://www.nubedepalabras.es/

'n nubedepalabras.es

s oo Cotage [ Fabrica ca Carmies

Create a Website With Wix o

Generador de nubes de palabras online gratis
jordclouds.com ubes de palairas 7 qenerador d nubes de stqeeias orine
25 Tamgsin pusdes editar b fsta de paiaoras, ol mafio de a nube y o de

Figura 4. Entorno del sitio: www.nubedepalabras.es. Menu Archivo.

Pegar/Escribir texto

Paga tu texta para convertido en

Figura 5. Ventana para escribir o pegar texto en el sitio:
www.nubedepalabras.es.

En un primer momento se obtiene un listado general de todas las pala-
bras, incluyendo articulos, como se puede observar en la figura 6
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Lista de palabras

© Haz editado la lista de palabras. Deseas generar una nube de palabras escribiendo o
copiando un texto? Use la ventana Pegar/Escribir texto

Syntaxis:  valor palabra color” url”

Ejemplo: 16 lorem~ipsum .flgaeg. http://ww. loremipsum.com

" epcional

Ordenar. | valor | a-z Limpio

casa
hijos
estudiar
madre
familia
mujer
mama
mujeres
ciudad
escuela
hogar
estudios
hombres

Figura 6. Listado general de palabras resultantes de un texto. Datos propios.

El siguiente paso consiste en eliminar los articulos y palabras irrelevan-
tes para el estudio, obteniendo, en el ejemplo, un total de 486 palabras.
Posteriormente, se opta por reducir los términos que aparecian como siné-
nimos, unificar singular y plural, asi como palabras iguales escritas de ma-
nera distinta y convertir los verbos en infinitivo, sumando sus valores. En
la figura 7 se muestra lo realizado en este caso.

Figura 7. Reduccién de palabras similares. Elaboracién propia.

Posteriormente a la reduccion de términos, se analizan las palabras y se
organizan en grupos de afinidad, con apoyo de las entrevistadas, obtenien-
do los datos que se observan en la figura 8.
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Cultura
Sociedad
Cultura
Tradicion
Zapoteco
Zapoteca
Sistema
Costumbre
Iglesia
Matriarcado
Bautizo
Partera
Divinidad
Fiestas
Autoridad
Bendicion
Creencia
Indigena
Huida
Prohibiciones

—_—
[=1~ ]

(ST S N ST SO S S PRV VAR I R SR e e e

el B S I S T SS T ST S S VSRRV IR S e ]

Adverbios
Gracias_a_Dios
Afirmar
Lamentablemente
Afortunadamente
Importante
Aproximadamente
Constantemente
Frecuentemente
Anteriormente
Regularmente
Actwvamente
Finalmente
Correspondieron

Figura 8. Listado de palabras con su frecuencia de aparicion.
Elaboracion propia.

Con los datos generados, se solicita la creacién de la nube de palabras,
seleccionando forma, colores, reducir o ampliar la vista para que se alcan-
cen a mostrar mas palabras, de acuerdo a las preferencias de cada investi-
gador. Continuando con el ejemplo, se observan mapas mentales genera-

dos en las figuras 9 y 10.

Figura 9. Mapa mental para cul-
tura. Elaboracion propia.

Figura 10. Mapa mental para
escuela. Elaboracion propia.
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Conclusiones

Desarrollar investigaciones cualitativas, permite indagar en ambitos
sociales, y culturales, ligas a la historia y vivencias de un grupo de perso-
nas que forman memorias colectivas, no solo de conocimientos, sino tam-
bién de comportamientos y sentimientos, integrando un sistema de normas
de conducta y valores en donde intervienen sujetos que construyen y re-
construyen su realidad, a los que se les puede dar voz y presencia, recono-
cerlos mediante este tipo de investigaciones.

Uno de los elementos mas complicados de obtener, son los indicadores
que van a dar la pauta para la organizacion de los datos, poder analizarlos,
procesarlos y presentarlos, por lo que, las nubes de palabras, toman un
papel muy importante en este proceso, sobre todo, por el apoyo tecnoldgi-
co de un software gratuito, al facilitar la contabilizacion de las palabras
para organizarlas y disefar de manera automatica, ese elemento grafico
tan importante, favoreciendo el socializacion de resultados de manera vi-
sual, agradable, amena e intuitiva.
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La enseiianza en escuelas estadounidenses y su
impacto en el medio ambiente durante la pandemia

Daniel Dinca
Estados Unidos

La pandemia provocada por el virus COVID-19 ha tenido profundos
efectos sobre el sistema de educacion a nivel global, no habiendo los Esta-
dos Unidos escapado de tal influencia. Este trabajo analiza algunos de di-
chos efectos y como han impactado en la comunidad educativa, incluyendo
profesores, estudiantes y el medio ambiente.

El trabajo, se apoya en algunos articulos pedagdgicos y cientificos que
tienen que ver con la pandemia y el sistema educativo norteamericano,
pero también incluye algunos ejemplos de casos reales que he encontrado
como profesor que ha tenido que ensefiar en formato presencial durante la
pandemia. Como consecuencia, de dicha imposicion del sistema acabé por
enfermarme con el virus de COVID 19 y no pude continuar ensefiando du-
rante el resto del afio académico debido a los problemas de salud experi-
mentados como resultado de este terrible virus.

Segun un informe que la oficina de los derechos civiles del Departa-
mento de Educacion ha hecho publico, “The Department’s Office for Civil
Rights (OCR)”, la llegada tan inesperada de este virus cred efectos devas-
tadores en las escuelas estadounidenses, ademas de sus efectos sobre la
economia y sobre todo la pérdida de vidas: * como es bien conocido, el
virus COVID-19 cerrd escuelas en el pais, al mismo tiempo que los efectos
devastadores de la pandemia se sentian en la economia de nuestra nacién
y en la perdida de vida” (p.11).

Tristemente, de acuerdo con un informe publicado por la agencia de
noticia CNN, en los Estados Unidos, mas de 37 millones de personas han
sido infectadas con el virus SARS COVID-19 y mas de 600.000 personas
han fallecido desde el principio de la pandemia.

Aln mas, este virus ha afectado desproporcionalmente a las personas
pertenecientes a distintos grupos socioeconémicos. Al principio de la pan-
demia, con el mandato de quedarse en casa, muchas escuelas convirtieron
la enseflanza de modo presencial en modo virtual, pero esto se hizo sin
tener en cuenta el impacto que dicho cambio tendria sobre la poblacidén
estudiantil.

De acuerdo al mismo informe proveido por el Departamento de Educa-
cidn, la oficina de los derechos civiles de los Estados Unidos, hay algunas
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observaciones interesantes al respecto: E/ virus covid-19 ha hecho aun mas
dificil el acceso y la oportunidad a la educacién para numerosos estudiantes
minoritarios, de raza, etnicidad o con discapacidades y sobre todo afro-
americanos. Estas dificultades incluyeron barreras tecnoldgicas que proble-
matizé que los estudiantes fueran exitosos en las clases virtuales. Por lo
general, la mayoria de los estudiantes encontraron problemas de salud
mental y no tenian ni los recursos ni la estructura de contencion, que gene-
ralmente si estaban disponibles, en las escuelas, antes de la pandemia.

Los efectos negativos de la pandemia se han sentido sobre todo en las
poblaciones étnicas y raciales de color y los latinos en los Estados Unidos.
Por ejemplo, aunque la poblacién afro-americana representa solo el 14% de
la poblacion de los Estados Unidos, este grupo ha sido afectado mucho mas
por el virus Covid-19 y la pandemia que otros grupos, y esto es porque han
sido considerados “essential workers” o trabajadores esenciales; por ejem-
plo, eran empleados de hospitales, gasolineras, almacenes; u otros lugares
donde no se requiere mucha educacion formal. Sin embargo, estos trabajos
eran vitales para el funcionamiento de la sociedad en general.

Muchas de las personas que, eran parte de los trabajadores esenciales
se enfermaron e incluso murieron, porque estaban mas expuestas al virus.
Por otro lado, otros trabajos como los servicios financieros, bancarios, ser-
vicios de asistencia al cliente, ingenieros, eran trabajos que se podian ha-
cer de manera virtual, “long distance”, en linea y las personas podian tra-
bajar desde sus casas y estaban mas protegidos ante el riesgo de contraer
el virus. De acuerdo a una encuesta del centro de research pew, el 62% de
los trabajadores que tienen estudios superiores de un bachillerato u otros
diplomas dicen que, su trabajo puede ser hecho de modo virtual mientras
solo el 23% de los trabajadores sin estudios universitarios pueden hacer su
trabajo de manera virtual.

En cambio, las poblaciones minoritarias antes mencionadas, no tenian
este lujo, y se encontraron mucho mas expuestos al virus COVID-19. Como
resultado, muchos nifios afroamericanos y de familias minoritarias perdie-
ron familiares, lo que hizo que les resultara dificil poder enfocarse en los
estudios.

Empezando con el otofio 2020, algunas escuelas decidieron regresar a
la ensefanza presencial, porque para los padres de algunos estudiantes la
ensefianza en presencia, o “face to face”, como se la llama en inglés, pro-
vee un rendimiento superior en el aprendizaje para los estudiantes, y tam-
bién contribuye a su bien estar fisico y emocional.

Sin embargo, los grupos minoritarios quedaron rezagados con respecto
a la poblacidén blanca en lo que se refiere a asistir a clases en presencia.
Por ejemplo, solo el 36% de los afro-americanos y latinos asistian a clases
en presencia en 2020, en comparacion con los estudiantes blancos, quienes
conformaban el 58% de este grupo, segun el informe de OCR del Departa-
mento de Educacion estadounidense.
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Los motivos de esta disparidad son en su mayoria econémicos. Por
ejemplo, el afio pasado, tuve un contrato de un afio ensefiando en la uni-
versidad estatal de Ohio Bolwing Green State University. Debido a los cor-
tes en los fondos que venian del estado, el 20% de los docentes perdieron
sus trabajos, y yo fui uno de ellos. En medio de la pandemia, tuve que de-
dicarme a buscar otro empleo y encontré un puesto como maestro de es-
pafiol en una escuela privada catdlica. Aunque, en el otofio de 2020, el
estado de Ohio registraba un nimero récord de personas que tenian covid-
19 (por ejemplo, en noviembre este nimero era de 10.000 casos registra-
dos diariamente, segun Jamiel Lynch de CNN y aunque en la mayoria de
las escuelas la ensefianza era en linea, en la escuela catdlica donde encon-
tré trabajo, los padres demandaban que sus hijos e hijas aprendieran en
presencia y la administracion tenia que cumplir sus pedidos.

Como resultado, en medio de la pandemia en estas escuelas donde la
ensefianza era presencial, los profesores y los estudiantes tenian que llevar
mascarillas 8 horas diarias, lo que hacia el trabajo mas dificil, y afectaba la
salud de los profesores. Ademas, los profesores de esta escuela secundaria
tuvieron, también que atender a algunos de los estudiantes que asistian a
la clase de una manera virtual, mientras ensefiaban a la mayoria de los
estudiantes en presencia.

En la escuela donde ensefiaba, la mayoria de los estudiantes eran blan-
cos, con sélo un 10% de estudiantes minoritarios, que incluian afroameri-
canos, latinos y asiaticos. La matricula para esta escuela era de 12.000 de
dolares al afio. Sdlo para que se tenga una referencia, esta suma es el
sueldo que, en Estados Unidos, una persona gana trabajando en una gaso-
linera en un afio. Como he mencionado antes, estos trabajadores de sueldo
minimo suelen pertenecer a minorias étnicas; entonces no debe sorprender
que los padres minoritarios no puedan permitirse mandar a sus hijos a una
escuela con modalidad presencial, por motivos econémicos.

Un estudio de McKinsey & Company citado en el informe de OCR esta-
blece que, por esta razén, muchos de los estudiantes minoritarios queda-
ron atrasados en sus estudios y su aprendizaje, especialmente en cuanto a
las matematicas. (OCR informe, p. 15)

Otro grupo minoritario que, ha sido afectado por la pandemia fueron las
estudiantes de inmigrantes, para quienes el inglés es el segundo idioma.
Estos estudiantes, no podian interactuar con sus companeros virtualmente
de la misma manera que cuando estaban en presencia. Ademas, debido a
gue muchas escuelas ensefiaban de manera virtual, estos estudiantes no
tenian la oportunidad de aprender la lengua inglesa por inmersion, o de
interactuar con sus compafieros. A pesar, de que el inglés no era su lengua
materna, los profesores tenian las mismas exigencias de aprender las ma-
terias en inglés, siendo estas las mismas que para los estudiantes estadou-
nidenses angloparlantes.
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Segun un articulo de Harvard titulado “Es el tiempo de arreglar el siste-
ma educativo estadounidense”, estas desigualdades entre los estudiantes
blancos de los Estados Unidos y los estudiantes de minorias étnicas no de-
be sorprender. Paul Reville afirma que, la pandemia del Covid-19 ha mos-
trado aun mas las desigualdades que habian existido entre varios distritos
y varias escuelas en los Estados Unidos. Segun Reville, las escuelas en este
pais no son uniformes y las poblaciones mas vulnerables tienden a sufrir
mas en momentos de crisis, como es el ejemplo de la pandemia, porque no
tienen acceso a la misma calidad de educacion. También en este articulo,
Reville afirma que durante la pandemia hubo un proceso de
“homeschooling”, como se llama en inglés, donde los padres se convirtie-
ron en un tipo de profesores y tuvieron que ayudar a sus hijos en diversos
asuntos de la ensefianza en casa. Pero este proceso de “homeschooling”
tampoco fue homogéneo. El problema, otra vez, es que mientras hay pa-
dres que estan con sus hijos la mayoria del tiempo durante el dia y pueden
ayudarlos en varios aspectos educacionales, hay otros padres que trabajan
durante el dia, y carecen de dicha oportunidad de ayudarles con la tarea.
En contraste, las personas en buena posicién econdmica tenian tutores
para sus hijos durante la pandemia, de la misma manera que estos padres
ricos contrataban a personas de las minorias étnicas para ayudarles con la
limpieza de la casa.

Por otro lado, un lado positivo de la ensefianza virtual ha sido la reduc-
cién de gases tdéxicos en la atmosfera, como el CO2, y de la polucién en
general. Segun un estudio de la organizacidon “The Organisation for Econo-
mic Co-operation and Development” (OECD) hubo una reduccion significa-
tiva en la polucion durante la pandemia, por el cierre de las empresas y los
ordenes de distanciamiento social de “stay at home” y la ensefianza virtual.
En particular, las emisiones tdxicas relacionadas con los procesos de la
produccion de energia disminuyeron en un 7 por ciento y los de la agricul-
tura en un 2 por ciento. En particular, la presencia de menos carros en las
carreteras, incluyendo autobuses escolares, contribuyeron a este cambio
positivo en las emisiones de gases toxicos.

Sin embargo, alli dejamos de contar las ganancias ya que, en realidad,
hay una mezcla de efectos positivos y negativos sobre el medio ambiente
debido a la pandemia. En un articulo titulado “Indirect effects of COVID-19
on the environment”, o “Los efectos indirectos del virus Covid-19 en el
medio ambiente”, que analiza este aspecto de la problematica, se mencio-
na que durante este tiempo se ha aumentado la basura y se ha disminuido
el reciclaje, lo que ha tenido un efecto negativo sobre el medio ambiente.

Mientras que, es verdad que la ensefianza virtual contribuyé a una dis-
minucidén de gases toxicos, para las escuelas que se han reunido presen-
cialmente, al mismo tiempo se ha aumentado la cantidad de basura que se
produce en los hogares. Por ejemplo, en la escuela secundaria en la cual
ensefiaba yo, los profesores debian limpiar y desinfectar los escritorios de
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los estudiantes después de cada clase, con desinfectante y secarlas con
toalla de papel. Habia 8 clases en un dia tipico y ese gasto extra de toalla
de papel no existia antes de la pandemia.

Estos problemas que he bosquejado sobre la ensefianza estadounidense
durante la pandemia no han acabado, especialmente con las nuevas va-
riantes del virus y los casos del Covid-19 que estan aumentado cada dia en
la mayoria de los estados de este pais.
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Postales de la COVIDianeidad educativa

Andrés Honorio Casaretto
Argentina

RESUMEN:

Cuando la pandemia llegd produjo un escenario imprevisto, con la inte-
rrupcidn subita y no deseada para todos los estamentos de la sociedad,
pero particularmente para la educacién. Pasamos a tener lo que algunos
autores llaman un escenario de “habitualidades trastocadas”.

Todos fuimos, hemos sido y seremos atravesados por una nueva coti-
dianeidad. Primero fue el miedo, el encierro; luego fueron pequefnas aper-
turas y luego una especie de “nueva normalidad” que se vislumbra, pero
que todavia no esta expresada con claridad. Aportaré bibliografia amplia y
absolutamente actualizada.

Yo quiero hoy tomar, de todos los temas o aspectos que podria tomar,
a modo de Postales, de pequefias fotografias de algunas situaciones o de
algunos actores relevantes que tienen que ver con el habitar de esta nueva
cotidianidad. Algunos hemos dado en llamarla "COVIDianeidad educativa”.
Esta cotidianeidad caracterizada por el temor al COVID en nuestras institu-
ciones. Es indispensable rediscutir COMO SE TRAMITA para poder actuar de
manera relevante.

Seran 4 recortes o Postales como disparadores:

« PROTAGONISTAS: 1. Escuela 2. Nifios y jovenes 3. Familias 4.

Docentes

« SABERES: 1. Adquiridos y no adquiridos 2. Trayectorias y revincu-

lacién 3. El asunto del 70%

« ACCIONES: 1. Un problema, un programa 2. Burocratizacion ma-

cro 3. Concertacidén micro

« BRECHAS: 1. Entre intenciones y realizaciones 2. Materiales y sim-

bolicas 3. Justicia educativa y Justicia social

Palabras clave: cotidianeidad pandémica; saberes adquiridos; politicas
publicas; escolarizacion; evaluacion

Cuando la pandemia llegd produjo un escenario imprevisto, con la inte-
rrupcidn subita y no deseada para todos los estamentos de la sociedad,
pero particularmente para la educacion. Pasamos a tener lo que algunos
autores llaman un escenario de “habitualidades trastocadas”.
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Todos fuimos, hemos sido y seremos atravesados por una nueva coti-
dianeidad. Primero fue el miedo, el encierro; luego fueron pequefnas aper-
turas y luego una especie de “nueva normalidad” que se vislumbra, pero
que todavia no esta expresada con claridad.

Yo quiero hoy tomar, de todos los temas o aspectos que podria tomar,
a modo de Postales, de pequefias fotografias de algunas situaciones o de
algunos actores relevantes que tienen que ver con el habitar de esta nueva
cotidianidad. Algunos hemos dado en llamarla "COVIDianeidad educativa”.
Esta cotidianeidad caracterizada por el temor al COVID en nuestras institu-
ciones. Me voy a centrar en la escuela (y sus actores de la comunidad edu-
cativa). Quiero destacar especialmente que voy a tener como referencias
algunos datos muy interesantes que quiero enumerar antes de empezar:

19) Un trabajo de UNICEF (junio 2021) “encuesta de percepcion y acti-
tudes del impacto de la pandemia en la educacién de nifios, nifias y adoles-
centes”. La produccidn es absolutamente interesante y aporta datos singu-
lares. (referencia 1 en la Bibliografia)

20) Los avances del Plan Nacional de Evaluacidon que el Consejo Federal
de Educacién va a poner en marcha durante todo el 2021 y todo el 2022 y
las tres preguntas que van a hacerse a lo largo y lo ancho del pais: éQué
se pudo ensefiar y aprender en el contexto de la pandemia? iCuales fueron
los cambios introducidos en la organizacion y el funcionamiento escolar?
éDe qué manera se han visto afectadas las trayectorias escolares de los
estudiantes? (referencia 2 en la Bibliografia)

30) Las exposiciones de la Semana UNIPE Virtual 2021 - Edicién In-
vierno realizada la semana pasada y donde mas de 150 pedagogos de todo
el pais estuvieron analizando estos temas. (referencia 3 en la Bibliografia)

40) El analisis de los articulos del libro “Pensar la educacién en tiempos
de pandemia” publicado por UNIPE (Universidad Pedagdgica Nacional) y
donde 27 autores de relieve analizan diferentes aspectos de la realidad y
por ultimo

50) Los datos del Relevamiento de implementacion de “Contenidos en
casa” del Consejo General de Educacidén en 2.103 escuelas donde podemos
analizar qué herramientas utilizaron los alumnos y los docentes; cuales
fueron las dificultades y cuales fueron las inconvenientes en la implementa-
cién efectiva.

Todos esos materiales son de libre disposicidon y estan en internet por lo
que al final compartiré los enlaces para que puedan consultarlos exhausti-
vamente.

Yendo mas al grano las “postales” que voy a trabajar brevemente van a
ser cuatro: voy a hablar de los PROTAGONISTAS (la escuela, los nifios, los
jovenes, las familias y los docentes) Voy a hablar del tema de los SABE-
RES, voy a hablar del tema de las ACCIONES y voy a hablar de las BRE-
CHAS. De este modo comenzamos.
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PROTAGONISTAS
. Escuela

. Nifios y jovenes
. Familias

- Docentes

Los protagonistas (la escuela, los nifios, los jovenes, las familias, los
docentes) realmente fueron los factores fundamentales de esta situacion
inédita educativa pero, ¢Saben qué? iPodrian no haberlo sido! como dijo el
articulo de Puiggrds. Las escuelas, que no podian sin condiciones adecua-
das; los docentes, que no estaban preparados para ese tipo de ensefanza;
los alumnos hubieran podido decir que no les interesaba y la familia hubie-
ra podido decir: bueno, no es mi tarea.

Y sin embargo todos estos factores incidentes, todos estos actores die-
ron el paso adelante aun con las limitaciones y de modo remedial bregaron
por sostener la continuidad pedagogica. Eso me parece importante decirlo,
que en un escenario de desigualdad se vio potenciado esto

Quienes tenian acceso a los instrumentos, los equipamientos tecnoldgi-
cos, las escuelas, los alumnos, la familia estuvieron en mejores condiciones
para afrontar esta situacion de traslado masivo y total de la escuela pre-
sencial a formas de operacidon remota. o a distancia.

Los docentes no estaban preparados, pero hicieron un esfuerzo enco-
miable de adaptacidn, las familias se hicieron cargo primero en el encierro
y luego con la guia de los docentes.

La escuela ordenadora de la vida cotidiana de la sociedad tuvo que re-
formularse, repensarse y eso lleva un tiempo. Claro, uno podria decir con
cierta improvisacion porque hubo que recuperar formas de funcionamiento
y transformarlas en otras formas que eran inéditas. Volver a acuerdos ins-
titucionales para de ese modo poder seguir cumpliendo la funcién esencial
de la escuela: que es la de ensefiar y aprender. Se fueron configurando
redes y quedé demostrado que el docente es y serd irreemplazable, pero,
ino puede solo! Acad que tuvo que afrontarlo con recursos propios todas
estas redes, el internet, el WhatsApp, los materiales impresos lo tuvo que
gestionar todos y cada uno de ellos. También cada familia y cada escuela.

“Tecnologias SI pero tecnocracia NO” me gusta decir.

La mayoria de las escuelas pudieron ir configurando sus redes de inter-
accion institucionales y entre docentes y alumnos, para cada aula o para
cada nivel. Y lo fueron perfeccionando cada vez mas, cuando luego vino
cierta apertura y la presencialidad hibrida pero, trabajando con las burbu-
jas. Ademas, fueron incorporando el cuidado como una politica institucional
permanente para los docentes, las familias y los nifios y jovenes.
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Sin embargo, algunos, demasiados quizas, quedaron en el camino. No
pudieron. Y otros que si pudieron tuvieron adquisiciones fragiles o muy
precarias y ese es el tema que abordaré a continuacién

SABERES

. Adquiridos y no adquiridos

. Trayectorias y revinculaciones
- El asunto del 70%

Nos encontramos ya en este agosto, promediando el segundo afo esco-
lar de ensefianza-aprendizaje en pandemia y lamentablemente habrd que
decir (como dice Francesco Tonucci) que hay algunos saberes que ya se
perdieron y que seria insensato que tomemos la escuela para salir o recu-
perar los ya perdidos. Ese tiempo hay que destinarlo a ver qué saberes
productivos SI se han adquirido y como volver a recuperar las secuencias
de ensefanza, los ritmos de aprendizaje, las estrategias para el cuidado de
trayectorias. Indudablemente y la escuela tiene un tiempo para construir
saber tanto en la modalidad presencial como la modalidad remota

Nosotros deciamos el 4 de marzo de 2020, o sea 15 dias antes que se
declarara el cierre de las escuelas, que era imprescindible que los maestros
reaprendieran (o perfeccionaran) tres cosas: 1°) a trabajar con evaluacién
formativa o de proceso prescindiendo de las notas o sea haciendo registros
pero que “la nota”, la calificacién sea una consecuencia de una construc-
cién progresiva de conocimiento 2°) trabajar la atencion a la diversidad con
practicas en aulas heterogéneas y 3°) recuperar la secuencia didactica de
los saberes para saber a partir de lo que tengo qué es lo que tengo ense-
flar. Esos tres procesos que al verlos a la distancia parecen OBVIOS, no lo
son tanto. Siguen pendientes.

Lamentablemente la pandemia y esta pedagogia de excepcion las de-
claro imprescindible de hecho durante ya casi un afio y medio no tengo que
calificar con el problema que eso indicaba para las familias en el cual la
calificacion de la expresion de si salia o no sabia yo creo que hay que to-
mar esas tres cosas hay que retomar las que iban a ser fundantes de la
cotidianidad de los préximos tiempos y de la nueva normalidad

Los maestros, los alumnos y la familia tienen que trabajar con otro mo-
delo de evaluacion, con otras practicas de trabajo en aula heterogénea y
sobre todo, con secuencias didacticas muy claras

Creo que hablando de trayectoria por ejemplo de re-vinculacién habra
que tomar ahora los registros para poder acompafiar a estos alumnos, a
los que quedaron a medio camino, y a los que tuvieron inconvenientes.
Primero definir quién estd y quién no estd (y quiere estar); segundo si se
pudo comunicar, si establecid un vinculo pedagdgico y entonces y ahi se
pueden pensar estrategias de re-vinculacién pero icuidado! me decian al-
gunos gurises: que decian que esta bueno haber dejado pues ahora, para
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que vuelvas, te dan una beca y una computadora de las nuevas si volvés a
la escuela. No estaria mal, pero ¢y los cientos que cumplieron con las obli-
gaciones? Lo planteo como duda.

Por lo pronto y, en definitiva, va siendo tiempo se vuelva a trabajar los
contenidos, de rearmar itinerarios formativos para diferentes ritmos y pen-
sar no en una escuela pues no hay un modelo Unico. Hoy hay que hablar
de escuelas.

El asunto del 70% que indico me preocupa enormemente pues han
acordado en el Consejo Federal de Educacién que, para promover toda esta
unidad pedagdgica va a haber que evidencia del 70 por ciento de los sabe-
res adquiridos por parte del alumno. iCuidado! porque por la inercia con-
servadora que tiene el sistema inmediatamente muchos docentes van a
decir: con el 70% “Ah, ya volvemos a la cantidad, tomamos examen y vol-
vemos a la NOTA"” Estariamos haciendo un retroceso.

También me han dicho en 2 o 3 escuelas que estuve conversando en
estos dias que la interpretacion en Entre Rios va a trasladarse a una ins-
tancia de definicidon va a tendra rios va a ser de definicion institucional. Qué
saberes van a ser necesarios lo va a definir cada institucion y eso esta
bueno

ACCIONES

. Un problema, un programa
. Burocratizaciéon macro

. Concertacion micro

Desde la década de los 90 pero, lamentablemente, lo que voy a decir es
inmutable hasta hoy. Se ha dado en muchas 6rdenes, pero en lo educativo
en particular (yo he sido parte). Ante un PROBLEMA lo que se inventa es
un PROGRAMA (y no una SOLUCION).

Decia, ante los problemas se generan programas y ahora, ante todos
los problemas de desigualdad que nos genero esta cotidianeidad educativa,
hay infinidad de nuevo programas. Esta bueno que se disponga dinero para
intervenir en la realidad, pero se plantea también creo que con la ldgica de
programas se benefician cierta burocracia del nivel macro: Ministerio de
Educacion y Consejo General de Educacion. Con dispositivos a modo de
prueba piloto para intervenir. Un programa, excepto que sea masivo y de
alcance general, NO tiene impacto permanente en la escuela. Y no solucio-
na el problema que le dio origen.

Los técnicos que tienen 15 o 20 afios de trabajar con objetivos y traba-
jar con programas entonces es bueno en los saben tomar manos saben
como hacerlo y eligen algunas escuelas y esos programas llegan a las es-
cuelas sin mayor incidencia de las de las instituciones y de la realidad. Esta
bueno que estén.
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Yo creo va siendo tiempo de, como hace no tantos anos, cuando se
hacen programas remediales como por ejemplo para la reincorporacién de
los alumnos que han dejado équé mejor que darle asesoramiento, darles
las herramientas, las horas y el dinero al director del establecimiento? Ellos
saben cdmo llegar mucho mas que cualquier experto del nivel macro. Lo
que estoy diciendo es habria que buscar a formas de intervencion y de
definicion concertada a nivel micro.

Hago un pequefio comentario, cuando yo estudiaba, habia un autor
llamado Benno Sanders. Decia que NO es lo mismo la EFICACIA de un pro-
grama que la RELEVANCIA. La eficacia es el criterio de desempefo buro-
cratico donde lo mas importante es “cumplir los objetivos”. Hay muchos
que tienen gran experticia en cumplir objetivos. Sin embardo, la relevancia
es un criterio de desempefo pedagdgico cultural en el cual lo importante
“es resolver el problema”. Oh, notable diferencia de criterio y de resultados
potenciales pues eso quita protagonismo a ciertos agentes y eso es un
“nuevo problema” que condiciona las acciones para la intervencion efectiva
tanto a nivel macro como en el nivel micro

BRECHAS

. Entre intenciones y realizaciones
. Materiales y simbdlicas

. Justicia educativa y justicia social

En definitiva y como decia Philippe Meirieu, va siendo tiempo de achicar
la brecha entre la declaracion de las intenciones y las practicas realmente
aplicadas. Lo que se dice con lo que se hace. Porque estamos en un esce-
nario de COVIDianeidad donde se ha profundizado la desigualdad material
y simbdlica. La Unica forma de recomponer algo de todo eso, rediscutir en
serio, desde cada institucidn es como recuperamos a esos gurises que de-
jaron, como potenciamos los saberes, como tratamos de construir una al-
ternativa superadora de lo que habia antes pues no vaya a ser, como dijo
el mismo Meirieu, que queramos refundar la nueva escuela con la pedago-
gia de antes sin cambiada o adecuarla

Estamos todos atravesados por esta nueva cotidianeidad y podria se-
guir hablando muchisimo mas, pero creo que esa discusién que nos esta
haciendo falta sobre los fondos, sobre el sentido profundo, sobre la inclu-
sién sobre cuidar de las trayectorias es realmente la discusion que esta
pendiente y que a lo mejor se trata ahora es la justicia educativa, o sea, la
justicia social en el campo educativo

Escuchaba que el ministro Trotta anuncié que se comienza a discutir
con todos los actores una ley, una Ley de Justicia Educativa, asi que, por
supuesto, habra mucho para construir y mucho para decir
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CONCLUSIONES

A modo de conclusiones, nada. Quise enumerar en estas postales que
tienen que ver con la COVIDianeidad educativa y espero que hayan sido un
aporte.

Sigo imaginando una escuela flexible, reflexiva y sensata y cuando ha-
blemos de un regreso de este distanciamiento para volver a construir una
normalidad discutamos cdmo se tramita eso.

Yo creo que hay que construir, hay que gestionar, hay que volver a
habitar las escuelas, pero sin nostalgia por lo que pasamos sino con una
actitud proactiva. Hay otra escuela para otros gurises y con otros docentes
que esta haciendo recontra falta.
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Desafios de la transformacion hacia nuevos
escenarios de la educacion virtual

Marlene Candia Sosa
Paraguay

INTRODUCCION

La notoria evolucidn del paradigma educativo permite repensar en la
practica docente como instrumento importante en la concrecién del proceso
pedagdgico, en él se identifican componentes fisicos y digitales traducidos
en personas, ideas y procesos.

A lo largo del tiempo hemos visto la transformacion de los modelos
propuestos para ensefiar y aprender conforme a las variables contempora-
neas del momento que permitieron el cambio de paradigmas desde el con-
ductismo, cognitivismo , el constructivismo cuya percepcion sobre el para-
digma constructivista muestra que la participacién del docente sigue siendo
muy protagonica en el proceso, y el conectivismo que combina la construc-
cién del aprendizaje mediante la tecnologia y entrega verdaderamente el
poder al estudiante donde el docente tutor se convierte en verdadero guia
de una comunidad educativa a nivel mundial.

Las academias afrontan el desafio de formar en la era digital, donde
ademas de atender la especialidad de la formacion, debe hacerse una rein-
genieria en aspectos de motivacién y organizacién desde el rol docente
como del estudiante en consecuencia, nace un nuevo modelo de competen-
cias requeridas para el docente.

El modelo TPACK basicamente, busca reflexionar sobre los tres tipos de
conocimientos que los profesores necesitan dominar para incorporar las TIC
de forma eficaz en sus practicas educativas con el fin de lograr un aprendi-
zaje significativo para los estudiantes (BARAJAS, L., CUEVAS, 0., 2017).

Es importante entonces comprender el conjunto de elementos necesa-
rios para la concretizacion del proceso pedagdgico en la virtualidad donde
las politicas educativas deben orientarse a la capacitacion del talento hu-
mano como de la dotacidon de equipos necesarios y oportunos para cada
contexto.

Tomar decisiones asertivas al momento de seleccionar las herramientas
tecnoldgicas, para que las inversiones a nivel financiero se traduzcan en
resultados positivos, se convierten en actos de alta trascendencia que de-
ben atenderse desde perspectivas de la pedagogia e innovacion social.
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Luego de la pandemia del COVID-19 como en muchas ocasiones dentro
de la historia de la humanidad se ha marcado un antes y después en el
aspecto educativo, donde si bien la virtualidad y las TICs han estado pre-
sentes desde hace tiempo, eran utilizadas muy esporadicamente ya sean
por cuestiones de acceso a los recursos como de la formacién de los acto-
res educativos.

Por tanto, la evolucién de paradigmas pedagdgicos supone un esfuerzo
permanente y continuo por parte de las instituciones y de la comunidad
toda para descubrir nuevas maneras de ensefiar y aprender.

Luego de afio y medio de pandemia se puede visualizar las primeras
consecuencias como el dejar al desnudo las carencias de la formacién do-
cente, la carencia del sistema educativo respecto a dispositivos, tecnolo-
gias y conectividad y programas de politicas publicas orientadas a la edu-
cacién tecnoldgica en muchos paises de la region.

Por otra parte, existe una gran posibilidad de una alfabetizacion digital
a nivel global.

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La pandemia del nuevo coronavirus, ha sido determinante en todos los
ambitos. Ha evidenciado y apresurado la informatizacion, y el manejo de
las herramientas tecnoldgicas. Tras la llegada de la pandemia, y las fuertes
medidas de confinamiento, el mundo entero vio la necesidad de dar conti-
nuidad a la educacion a través del internet, por lo que, mas que nunca se
ha notado el nivel de manejo de los recursos digitales y qué tan afianzado
esta dentro de los diversos sistemas educativos. Como es sabido, Paraguay
tiene una estructura educativa débil, en cuanto a recursos, principalmente
si se habla de instituciones de gestion oficial. Segun Rivarola, 2000, en un
analisis realizado en conjunto entre la CEPAL y ECLAC; “se tomaron medi-
das importantes para mejorar la calidad de la docencia en la educacién
escolar basica como en la ensefianza media. Las medidas puestas en eje-
cucion incluyen disposiciones tendientes a aumentarlas exigencias para la
seleccion de aspirantes a la profesidn docente, el fortalecimiento de la for-
macion inicial en las practicas pedagodgicas y la incorporacién de profesio-
nales de otras areas como docentes del bachillerato. Asimismo, las normas
promulgadas se orientaron a establecer nuevas pautas de reclutamiento en
los institutos privados de formacion docente y a estimular una participacion
mas amplia de la educacion superior universitaria”.

Los docentes no tienen preparaciones sélidas respecto al uso de TIC s,
y se limitan en muchas ocasiones a la utilizacion o acceso a dichos elemen-
tos por desconocimiento. Sin embargo, la globalizacion ha traido consigo
una necesidad apremiante de afirmarse sobre la tecnologia para permane-
cer en la carrera contra el tiempo. Segun(Mirete, 2010); “el mayor incon-
veniente de la utilizacion de las TIC en los procesos educativos no se en-
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cuentra en el estudiante, porque el mismo ha nacido en un mundo tecnolo6-
gico, sino en el docente que, no se siente familiarizado con las nuevas tec-
nologias, y tiende a sentir temor ante el desconocimiento y una falsa idea
de dificultad en su empleo”.

Existe un desafio ineludible respecto a la nueva modalidad para impartir
las clases, ya que, se trata de un cambio radical que puede afectar el ren-
dimiento, el control, y el proceso de ensefianza, alterando las planificacio-
nes, si se ignora el manejo adecuado de los recursos tecnoldgicos.

JUSTIFICACION

La globalizacion ha traido muchos retos consigo, debido a que, en la
actualidad, el factor tiempo es lo mas importante para dar lugar a todo tipo
de avances. Con la globalizacién los retos se han acrecentado, en especial
aquellos relacionados a las nuevas tecnologias. Las nuevas tecnologias se
han inmiscuido dentro de la educacion de manera permanente, y aprender
a manejarlas es determinante para acompafiar los avances y la metodolo-
gia educativa que, se renueva dia con dia.

Esta ponencia se centra en desafios de la transformacion hacia nuevos
escenarios de la educacion virtual. La misma responde a las siguientes
interrogantes: ¢En qué medida influye el manejo de las TIC s en el proceso
pedagdgico virtual?, éCuales son las fortalezas y debilidades del manejo de
las TIC's durante el proceso de ensefianza - aprendizaje? {(Mediante qué
elementos se puede mejorar la calidad educativa virtual?

La educacién virtual era una realidad mucho antes de la pandemia, sin
embargo, es verdad que la misma ha conseguido acelerar los procesos. En
este sentido, no sdlo es necesario adaptarse a lo que supone la implemen-
tacion de la educacién virtual, sino adquirir habilidades y competencias
tecnoldgicas y complementarlas con la pedagogia. Es necesario compren-
der el alcance de la misma; el estimulo que conlleva a una apertura en el
desarrollo de las capacidades y la toma de decisiones.

MARCO TEORICO

Antecedentes

La educacién permite la movilidad socioeconémica ascendente y es cla-
ve para salir de la pobreza. Durante la Ultima década, se consiguieron
grandes avances a la hora de ampliar el acceso a la educacion vy las tasas
de matriculacidén en las escuelas en todos los niveles, especialmente para
las nifias. No obstante, alrededor de 260 millones de nifios aln estaban
fuera de la escuela en 2018; cerca de una quinta parte de la poblacién
mundial de ese grupo de edad. Ademas, mas de la mitad de todos los nifios
y adolescentes de todo el mundo no estan alcanzando los estandares mini-
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mos de competencia en lectura y matematicas. (Objetivos de Desarrollo
Sostenible, 2020).

En 2020, a medida que la pandemia de la COVID-19 se propagaba por
todo el planeta, la mayor parte de los paises anunciaron el cierre temporal
de las escuelas, lo que afectd a mas del 91 % de los estudiantes en todo el
mundo. En abril de 2020, cerca de 1600 millones de nifios y jovenes esta-
ban fuera de la escuela. Igualmente, cerca de 369 millones de nifios que
dependen de los comedores escolares tuvieron que buscar otras fuentes de
nutricion diaria. Nunca antes habian estado tantos nifios fuera de la escue-
la al mismo tiempo, lo que altera su aprendizaje y cambia drasticamente
sus vidas, especialmente las de los nifios mas vulnerables y marginados. La
pandemia mundial tiene graves consecuencias que pueden poner en peligro
los avances que tanto costaron conseguir a la hora de mejorar la educacion
a nivel mundial. (Objetivos de Desarrollo Sostenible, 2020).

Actualmente, son pocos los alumnos que tienen acceso personal a apa-
ratos tecnoldgicos (notebooks, smartphones), sin embargo, hace 10 afios
atrds apenas se sobrepasé el millén de dispositivos, pero en los ultimos 5
afos ha ganado terreno en el mercado y en la vida de las personas. Justa-
mente esa curva de adopcidn permite afirmar que existe una innovacién
disruptiva que tendra una rapida penetracion en las politicas y presupues-
tos educativos de la regidn en los proximos afios. Para que opere efectiva-
mente, su aparicion debe cumplir con tres condiciones: precio accesible,
calidad inicial suficiente y potencial de mejora continua. (Objetivos de
Desarrollo Sostenible, 2020).

La medida de éxito para la introduccidon de las netbooks y otros disposi-
tivos digitales personales en educacion, estard dada por su potencial de
mejora continua, que no significa otra cosa, que su flexibilidad para res-
ponder de manera cada vez mas precisa a las necesidades del sistema
educativo, de los docentes y de los estudiantes. Es precisamente, en este
proceso de mejora continua, en donde el rol del BID puede y quiere ser
relevante. A partir de procesos de seguimiento y evaluacidn, de la creacion
de conocimiento y el trabajo colaborativo con los paises de la region, desti-
nado a mejorar el impacto educativo mediante el abordaje de proyectos
integrales y de largo plazo, que consideren el conjunto de variables que la
literatura y la experiencia han detectado como claves. (Objetivos de Desa-
rrollo Sostenible, 2020).

EL MEC ha definido una politica sectorial de corto, mediano y largo pla-
zo en el Plan Nacional de Educacion 2024, el mismo es el documento mar-
co de la politica publica educativa. Busca dar respuesta a la situacion edu-
cativa actual y, al mismo tiempo, responder a los desafios que plantea una
sociedad cada vez mas compleja y cambiante, asi como las exigencias de
las nuevas tendencias mundiales. Tiene como objetivo “garantizar el acce-
so, la calidad y la equidad de la educacién paraguaya como bien publico y
derecho fundamental de las personas a lo largo de la vida. (MEC, 2019).
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El Plan 2024 considera como sus principales desafios la universalizacion
y contextualizacién de la politica, el multilingliismo e interculturalidad; el
aseguramiento de la calidad; la formacién ciudadana vy la participacién pro-
tagodnica; la incorporacion de la ciencia y la tecnologia; la construccion de
una politica de formacién docente; la reforma y la revolucién de la educa-
cién superior, asi como el mejoramiento de un sistema de gestion educati-
va eficiente y eficaz. Por Ultimo, cabe sefalar que el Plan 2024 esta alinea-
do con los objetivos nacionales, asi como con los compromisos internacio-
nales asumidos por el pais, en el marco de los Objetivos de Desarrollo del
Milenio (ODM), Educacion para Todos y las Metas Educativas 2021. En este
contexto se ha desarrollado la politica de TIC que combina diferentes mo-
delos de incorporacion conforme a cada nivel educativo y contexto. La poli-
tica de TIC propone la incorporacién de diversos tipos de tecnologias res-
pondiendo a las necesidades en el campo educativo. En tal sentido el MEC
estd dando pasos firmes en la incorporacion de TIC al Sistema Educativo
Nacional a través de la articulacion de diversas fuentes de financiamiento,
en un marco de equidad sin perder de vista la sostenibilidad de la politica.
(MEC, 2019)

Marco Conceptual

TIC's

Las TIC (Tecnologias de la Informacion y Comunicaciones) son las tec-
nologias que se necesitan para la gestion y transformacion de la informa-
cién, y muy en particular el uso de ordenadores y programas que permiten
crear, modificar, almacenar, proteger y recuperar esa informacion.
(Duarte, 2007). Existen muchos ejemplos, como el: Moodle, clasroom,
meet, zoom, drive, etcétera. Dichas plataformas son muy importantes en
la ensefianza de modalidad virtual.

Educacién a distancia en tiempos de Pandemia

Los resultados mas relevantes denotan que el profesorado posee forma-
cién en TIC, pero insuficiente; la autopercepcion sobre la competencia digi-
tal fue basica y requiere formacion complementaria con respecto a las apli-
caciones educativas. (Caceres, Soto y Gomez, 2021). En ocasiones la poca
formacion en TIC, se evidencia en el temor, o rechazo para utilizar las pla-
taformas o la tecnologia durante las clases. A pesar de la negacion a imple-
mentar este método de educacién luego se incorporé progresivamente.

Proceso pedagdgico

Los procesos pedagogicos son el conjunto de practicas, relaciones inter-
subjetivas y saberes que acontecen entre los que participan en procesos
educativos, escolarizados y no escolarizados, con la finalidad de construir
conocimientos, clarificar valores y desarrollar competencias para la vida en
comun. (Palacios, 2000). El proceso pedagdgico contempla el uso de la
tecnologia, y diversas herramientas de gran utilidad para establecer méto-
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dos de ensefanza, y requiere un acompafiamiento entre todos los agentes
institucionales para que el aprendizaje sea integral.

Aprendizaje Electrénico

El aprendizaje virtual en el cual se apoya la experiencia conjuga dife-
rentes elementos de un modelo pedagdgico que articula e integra las TIC
con el curriculo convencional de la ensefianza presencial universitaria co-
mo innovacion pedagdgica situada, distribuida y centrada en el estudiante,
con la esperanza que mejore e incremente la efectividad de los aprendiza-
jes, ahora electrénicos respecto de los logros convencionales. (Fainholc,
2008). El aprendizaje electronico en esta actualidad globalizada es suma-
mente necesario, para entrar en competencia profesional. Requiere una
capacitacion exhaustiva para que sea productiva su utilizacion en el saldn
de clases, o fuera de él.

Ensefiar

Ensefar es presentar y hacer adquirir a los alumnos conocimientos que
ellos no poseen. Esos conocimientos no se confunden con cualquier tipo de
informacion, que serian igualmente nuevas para los alumnos. Se distinguen
de estas porque tienen un valor utilitario (Utiles para la adquisicién de otros
conocimientos) y cultural (Utiles para la formacidn del espiritu de quienes los
adquieren). De este modo el conocimiento de los principios de la fisica es Util
para adquirir el conocimiento de los principios de la hidrostatica o de la elec-
tricidad; "el conocimiento del latin -como escribia recientemente un pedago-
go suizo- ha constituido una notable escuela del pensamiento”. (Cousinet,
2014). La ensefianza va mas alla del aprendizaje de una malla curricular.
Mas bien, engloba todos los aspectos de la vida del ser humano, que ha na-
cido para aprender, y una vez adquirida la experiencia, para ensefar.

Aprender

Se dice que aprendizaje es un cambio relativamente permanente en el
comportamiento, que refleja una adquisicion de conocimientos o habilida-
des a través de la experiencia y que puede incluir el estudio, la instruccion,
la observacidn o la practica. Los cambios en el comportamiento son razo-
nablemente objetivos y, por tanto, pueden ser medidos. (Williamson,
2012). El aprendizaje logra desintegrar los malos habitos, y las falencias;
se convierte en una herramienta necesaria para superar diferentes etapas,
sean educativas o de cualquier tipo.

Método sincrono

Es aquel en el que, tanto el que emite la comunicacién como el que la
recibe, se encuentran presentes en sus ordenadores en el mismo momento
de la emision de la informacion. Es decir, se trata de un método en vivo y
en directo, online. (Dos Santos, Fernandez, 2013. p.166). El método sin-
crono da una sensacion de cercania “presencial”, y con una buena pedago-
gia consigue traspasar la pantalla.
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Educacién asincrona

En el método asincronico los textos, imagenes y datos son transmitidos
sin necesidad de que la persona que emite y quien recibe estén presentes
en tiempo real. Es decir, se trata de guardar y reenviar (store and for-
ward). (Telesalud y Telemedicina, s.f.).

La educacién asincrona es parte fundamental del proceso educativo,
permite una organizacion practica de la informacion remitida.

Aula virtual

Entonces, el aula virtual es un entorno de ensefianza - aprendizaje ba-
sado en aplicaciones telematicas (interaccién entre la informatica y los sis-
temas de comunicacién), dicho entorno, soporta el aprendizaje colaborati-
vo entre los estudiantes que participan en tiempos y lugares que ellos es-
cojan, mediante una red de computadoras, estableciendo una comunica-
cién entre los alumnos, alumnos y profesores, entre una clase y comunida-
des académicas o no académicas. El conjunto de aplicaciones informaticas
disponibles actualmente en Internet integradas adecuadamente, nos per-
mite crear un entorno muy rico en formas de interaccion y, por lo tanto,
muy flexible en estrategias didacticas. (Lara, 2001). El aula virtual es un
método que puede servir para afianzar los saberes, y es utilizado en la
actualidad, con mucha frecuencia, principalmente en los paises donde la
tecnologia se asienta sobre bases sdlidas.

Plataforma virtual

Las plataformas virtuales, por lo general, se emplean para la educacién
a distancia e intentan simular las mismas condiciones de aprendizaje que
se registran en un aula. Aunque cada plataforma puede presentar diferen-
tes caracteristicas, lo habitual es que permitan la interaccidon de los alum-
nos entre si y con los profesores. Para esto, cuentan con diversas vias de
comunicacion, como chat, foros, etc. (Plataforma Virtual, 2013). Las plata-
formas virtuales han demostrado ser una herramienta necesaria para en-
frentar y evitar que los sucesos inesperados, alteren o aplacen los planea-
mientos educativos. Tal es el caso, con la pandemia del Covid 19.

Computadora

Una computadora es un sistema para procesar informacién de modo
automatico. Un tema vital en el proceso de funcionamiento de una compu-
tadora es estudiar la forma de representacion de la informacidon en dicha
computadora. Es necesario considerar como se puede codificar la informa-
cién en patrones de bits que sean facilmente almacenables y procesables
por los elementos internos de la computadora. Las formas de informacion
mas significativas son: textos, sonidos, imagenes y valores numéricos vy,
cada una de ellas presentan peculiaridades distintas. (Aguilar, 2018). Des-
de la creacidon de la computadora, inicié un camino sin retorno en cuanto a
avances (redes sociales, ventas por internet, informacion instantanea)
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Aplicaciones de las redes de comunicaciones

En el interior de la computadora los diferentes componentes de hardwa-
re se comunican entre si utilizando el bus interno. Hoy dia es practica co-
mun que las computadoras se comuniquen unas con otras compartiendo
recursos e informacion. Esta actividad es posible a través del uso de redes,
con cables fisicos (normalmente teléfonos alambricos), junto con transmi-
siones electrénicas, sin cables (inaldmbricas) mediante teléfonos mdéviles o
celulares, redes inaldmbricas o tecnologias Bluetooth. (Aguilar, 2018). Las
aplicaciones son muy necesarias en la actualidad debido a que logra esta-
blecer comunicacidn sin importar la distancia. Es un relacionamiento digital
poderoso.

Internet y la World Wide Web

Internet, conocida también como la Red de Redes, se basa en la tecno-
logia Cliente/Servidor. Las personas que utilizan la Red controlan sus ta-
reas mediante aplicaciones Web tal como software de navegador. Todos los
datos incluyendo mensajes de correo-e y las paginas Web se almacenan en
servidores. Un cliente utiliza Internet para solicitar informacién de un servi-
dor Web determinado situado en una computadora lejana; el servidor envia
la informacion solicitada al cliente via la red Internet. (Aguilar, 2018). El
internet ha marcado un antes y un después ya que es la red que comunica
al mundo de forma insténtanea.

El Software (Los programas)

El software de una computadora es un conjunto de instrucciones de
programa detalladas que controlan y coordinan los componentes hardware
de una computadora y controlan las operaciones de un sistema informati-
co. El auge de las computadoras el siglo pasado y en el actual siglo XXI, se
debe esencialmente al desarrollo de sucesivas generaciones de software
potentes y cada vez mas amistosas (“faciles de utilizar”). Las operaciones
que debe realizar el hardware son especificadas por una lista de instruccio-
nes, llamadas programas, o software. Un programa de software es un con-
junto de sentencias o instrucciones a la computadora. (Aguilar, 2018). El
software es el esqueleto de las herramientas digitales porque es el manual
de instrucciones del ordenador.

Marco Referencial

Las TIC's y la educaci6n

Las tecnologias de la informacidén y la comunicacidon pueden contribuir
al acceso universal de la educacidn, la igualdad, el ejercicio de la ensefian-
za y el aprendizaje de calidad; facilitan ampliar la informacion, mejorar la
calidad y garantizar la integracion (UNESCO, 2015)

La tecnologia que influye actualmente en la sociedad representa nuevos
retos, especialmente en la educacion, pues las TIC se han integrado en los
procesos educativos de ensefianza-aprendizaje a lo largo del tiempo, gene-
rando influencia en la adquisicién y el fortalecimiento de los conocimientos
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por parte de alumnos y profesores. El impacto de las TIC en la mejoria de
la educacion depende de diversos factores, pero los que tienen mayor im-
portancia son la accesibilidad a los materiales basicos, tales como una
computadora con acceso a internet, y la capacidad del profesor y el alumno
para el manejo de estas tecnologias. La calidad de los docentes y su capa-
citacion profesional permanente es fundamental para lograr la educacion
de calidad. Con el surgimiento de las TIC, se mediaron los procesos de
formacidn, actualizacidn y capacitacion a distancia. Cualquiera que tenga la
infraestructura tecnoldgica puede ingresar a ésta. (UNESCO, 2015)

Plan Nacional de Educacién

Plan Nacional de Educacion 2024 y en la Agenda Educativa 2013 - 2018
en aspectos que se relacionan con las garantias para el acceso, el mejora-
miento de la calidad, la eficiencia y la equidad de la educacién paraguaya
como bien publico a través de la incorporaciéon de Tecnologias de la Infor-
macion y Comunicacion (TIC) en el sistema educativo nacional. Dichas tec-
nologias se consideran herramientas con las que se busca contribuir a la
mejora de las condiciones de los aprendizajes de los estudiantes en institu-
ciones publicas. (FONACIDE, 2019). El Ministerio de Educacion y Ciencias,
encara un sistema integral de aseguramiento de la calidad y la equidad en
educacion.

Sus componentes estan asociados y se complementan con los otros
programas desarrollados con fondos propios del MEC, con otras fuentes de
financiamiento y con los presentados ante el Fondo de Excelencia para la
Educacion y la Investigacion, a fin de dar continuidad a la politica publica
de la educacion. En cuanto a la integralidad, la incorporacidn de las TIC en
el sistema educativo nacional se desarrolla atendiendo principalmente la
formacion de docentes en competencias TIC, la instalacion de un centro de
datos con capacidad de almacenamiento, procesamiento y comunicacion,
ademas del respaldo necesario para dar respuesta a cualquier contingen-
cia; la sensibilizacion de actores educativos, el desarrollo de investigacio-
nes e innovaciones del conocimiento sobre TIC en educacion, asi como la
dotacion de infraestructura tecnoldgica (equipamiento y conectividad) a
instituciones educativas de gestion oficial, y el desarrollo de un portal con
contenidos educativos digitales de calidad y con una plataforma de apren-
dizaje en entorno virtual. Se suma la implementacidén de una estrategia de
asistencia técnica que involucra a actores locales, actores a nivel departa-
mental y un equipo técnico coordinador desde el nivel central del MEC.
(FONACIDE, 2019).

El presente programa se define como de capital humano, porque gran
parte de los recursos se invertirdan para implementar, mantener y recupe-
rar la capacidad de generacién de beneficios del recurso humano. En esta
linea de definicion, se realizard una alta inversién en la capacitacidon de
educadores con el propdsito de prepararlos para la incorporacion de las
tecnologias de la informacion y comunicacion en los procesos pedagdgicos
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y la gestion administrativa; se incluird la alfabetizacion digital para desa-
rrollar habilidades basicas de uso de TIC; el manejo con el propdsito de
lograr la correcta administraciéon de los recursos tecnoldgicos y la transfe-
rencia que posibilita compartir técnicas y conocimientos entre los diferentes
actores educativos y genera nuevas capacidades. Ademds de esto, hay
acciones dirigidas a la difusion con la intencionalidad de divulgar y propa-
gar ideas e informaciones sobre la importancia del uso de las TIC en edu-
cacién. Para este tipo de intervencién sera fundamental la elaboracién de
materiales digitales multimedia acorde a documentos curriculares a ser
desarrollados y que seran alojados en un portal digital educativo y en otros
medios. Se resalta que esta linea de intervencidn del programa que involu-
cra al capital humano es el corazon de la iniciativa, porque incluso todas
las inversiones que se realizan en equipamiento finalmente tienen una ra-
z6n o motivo superior, que tiene que ver con capital humano. El programa
propone dejar capacidad instalada a Nivel Central del MEC, en las unidades
de gestién departamental, y en las instituciones educativas. Esa capacidad
instalada sera fundamental para el programa durante su fase de desarrollo,
y lo sera para los siguientes programas y proyectos del MEC, no solo en el
area de uso pedagdgico de Mejoramiento de las condiciones de aprendizaje
mediante la incorporacién de TIC en establecimientos educativos y unida-
des de gestidn educativa, en Paraguay las TIC, sino para implementar es-
trategias de mejoramiento de la gestion administrativa y académica, res-
ponder a los principios y a la filosofia del gobierno abierto y electrdnico,
transparentar la gestion y mejorar los procesos en general. Por todo ello,
este programa se define como una iniciativa prioritariamente de capital
humano. (FONACIDE, 2019).

Investigaciones sobre la Incorporacion de TIC en Educacién.

En el marco de la elaboracion de la Politica de Incorporacion de TIC al
Sistema Educativo Nacional del Paraguay, se realizd en el afio 2010, un
diagndstico en 993 instituciones educativas de gestion oficial a nivel nacio-
nal, (excepto Alto Paraguay y Boquerdn). En el mismo se identificé que: El
28 % de las instituciones educativas cuenta con al menos 1 computador
(61% en zonas urbanas y 18% en zonas rurales). (FONACIDE, 2019).

La tasa es de 75 estudiantes por computador (83 en zonas urbanas y
58 en zonas rurales). El 10% de las instituciones educativas tiene Internet
(16% instituciones urbanas y 5% instituciones rurales). El 80% de los es-
tudiantes matriculados, el 73% de los docentes, el 20% de directivos y el
18% de funcionarios administrativos de las instituciones que tienen compu-
tadoras, nunca la utilizan. (FONACIDE, 2019)

El 20% de las computadoras declaradas no funciona. El 8% de las insti-
tuciones cuenta con servicio de soporte técnico gratuito (14% con técnicos
particulares y 4% ACE). El 59% del uso diario de las computadoras dispo-
nibles es para tareas administrativas. La mitad de las computadoras dispo-
nibles son compartidas por el personal. administrativo, docente y estudian-
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tes. En 48% de las instituciones educativas al menos algin personal ha
recibido capacitacion en el uso de TIC. Solo un 7% de los profesionales fue
capacitado en el uso pedagogico de TIC. Todos los directores consideran
importante el uso de TIC para mejorar la ensefianza. Un 27% de las insti-
tuciones cuentan con un proyecto educativo que incluya el uso de las TIC
en el proceso de ensefianza y aprendizaje. (FONACIDE, 2019).

Manejo de las TIC s por parte de los docentes

En estos Ultimos afios, la formacién continua del profesorado ha mos-
trado una especial atencién a las tecnologias. En primer lugar, los progra-
mas estuvieron centrados en preparar al profesor para usar la herramienta
concreta. (Mirete , 2010).

Posteriormente llegé otro momento en el que el disefio de la formacidn
se centraba en areas de conocimiento especificas, poniendo a disposicion
de los profesores herramientas y recursos para el desarrollo de sus conte-
nidos a través de nuevas tecnologias. (Mirete , 2010).

Hoy sigue existiendo una gran brecha pendiente de cerrar en torno a la
alfabetizacion digital docente. La integracion de las TIC requiere de una
formacidon que capacite técnicamente, pero también pedagdgica y metodo-
l6gicamente. La motivacion del profesorado hacia la implementacion de los
recursos tecnoldgicos aumentara a medida que aumente su formacién ins-
trumental y didactica, a la vez que encuentre buenas practicas que pueda
trasladar facilmente a su contexto. (Mirete , 2010).

Facilitar al profesor con mayores lagunas digitales un banco de recursos
y experiencias extrapolables a su realidad, donde ya no sea importante el
dominio de una herramienta con la que crear materiales sino el disefio de
situaciones de aprendizaje; guiar la busqueda en repositorios de objetos de
aprendizaje digitales de libre acceso en la red; orientar hacia plataformas y
aplicaciones que permiten el aprendizaje cooperativo; acercar a la filosofia
web. donde se transforma el perfil del usuario y todos participan de la
construccion del conocimiento credndolo y aportando a la red, pero tam-
bién compartiendo, reutilizando... Estas pequefas claves pueden significar
una reduccién del miedo hacia la creacién de materiales o el empleo de
herramientas virtuales y, consecuentemente, un aumento de esa motiva-
cién hacia la innovacion con TICs. Reflexion sobre la practica son los postu-
lados mas importantes”. (Mirete , 2010).

Hacia el desarrollo de esta competencia innovadora en el docente es
hacia donde deberia orientarse la formacion en TIC ofertada al profesorado,
y para ello no debe buscar un aprendizaje estatico, sino una capacitacion
para el ajuste a una realidad en constante cambio. Un aspecto fundamental
qgue no deberiamos pasar por alto a la hora de disefar planes formativos, es
que el desarrollo de contenidos y productos tecnoldgicos evoluciona a gran
velocidad. En este sentido, la instruccidén en el uso de una herramienta con-
creta no puede ser objetivo de la formacion, sino que se debe incidir en
formar en competencias para el uso de las TIC, y especialmente en la capa-
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cidad de funcionar de forma efectiva en la sociedad digital. No se trata sélo
de estar alfabetizado digitalmente, sino de ser capaz de reaprender cons-
tantemente y de adaptarse a los cambios y tecnologias que van surgiendo y
transformandose. En cualquier caso, la formacion hay que dotarla de conte-
nido, y este deberia estar enfocado, como ya se ha indicado en repetidas
ocasiones, tanto a los aspectos técnicos como pedagdgicos de estas nuevas
tecnologias a disposicion del docente (Mirete , 2010).

Influencia de las TIC's

La humanidad no ha conocido un fendmeno de difusién tan rapido como
el de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion. La celeridad de
los procesos de cambio impide vislumbrar siquiera un final, que va desde la
construccion de dispositivos y software hasta la expansion total en todas
las areas de la vida influyendo sobre el cambio individual y el cambio so-
cial. La teoria sociolégica no soporta sino fragmentadamente este proceso,
se revisan algunas de las teorias mas utilizadas para realizar este analisis.
Los datos desbordantes sobre uso y consumo de las tecnologias dan una
imagen de lo que pasa, pero solamente en paises desarrollados. No esta
siendo un cambio global porque hay paises y zonas del mundo que no ac-
ceden a esta rapida introduccion del fenomeno. (Josune Aguinaga, Rous-
tan, 2016).

Debilidades y Fortalezas de las TIC's

Debilidades

El mal uso de las nuevas tecnologias de la informacion y la comunica-
cién en los centros educativos como una herramienta mas al servicio de
sus objetivos, puede significar grandes debilidades educativas, tecnoldgi-
cas, de comunicacidon y manejo de la informacion para el proceso de ense-
fanza aprendizaje, para los alumnos, docentes y para la institucidon educa-
tiva. (Romero, Sandy; Araujo, Dory, 2012).

Aprendizajes incompletos y superficiales, muchas veces no hay profundi-
dad en los temas debido a los materiales que no son de buena calidad, y ade-
mas las estrategias educativas son obsoletas de acuerdo al nuevo paradigma.

Desarrollo de estrategias de minimo esfuerzo, desfases respecto a otras
actividades.

Tecnoldgicas (Romero, Sandy; Araujo, Dory, 2012)

Ansiedad, la constante iteracién del computador, pasar horas y horas
en la actividad conlleva tanto a profesores y estudiantes, a generar situa-
ciones de ansiedad, cansancio visual, estrés y otros problemas fisicos.

Comunicacién y manejo de informacién (Romero, Sandy; Araujo, Dory,
2012)

Distracciones, dispersion y pérdida de tiempo, debido a la variedad y al
aspecto interesante de los contenidos encontrados, se presenta una des-
viacién en el momento de la busqueda, inclindndose o desviandose del
tema de busqueda inicial.
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Se pierde mucho tiempo interactuado debido a la gran cantidad de in-
formacién que puede llegar a saturar, creando una sensacién de desborda-
miento.

Fortalezas

La adecuada integracion de las nuevas tecnologias de la informacién y
la en los centros educativos como una herramienta mas al servicio de sus
objetivos, puede significar grandes fortalezas de comunicacién, creatividad
y colaboracion para el proceso de ensefianza aprendizaje, para los alum-
nos, docentes y para la institucion educativa. (Romero, Sandy; Araujo,
Dory, 2012).

-Educativas:

« Interaccién

« Continlia actividad intelectual

« La informacidn fluye en ambas direcciones emisor-receptor, de una

manera dindmica y con una propuesta de aprendizaje flexible

. Disminuyendo los costes que exige, la comunicacion tradicional,

ademas hay una constante, supervisidon y evaluacion, por parte del

profesor,

« Favorece el aprendizaje interactivo y la educacion a distancia, co-

mo nuevas formas de ensefianza o complemento.

-Tecnoldgicas:

« Mejora de las competencias de expresion y creatividad

. Debido a la flexibilidad y a la gran variedad de recursos y canales
en los procesos para el manejo de acceso a mucha informacién de
todo tipo, en diferentes formatos, video, voz, imagenes, texto en
grandes cantidades, con elevados pardmetros de calidad y eliminan-
do las barreras de localizacién y tiempo.

« Innovacion.

. Liderazgo

« Optimizacidn del proceso ensefianza aprendizaje.

« Competitividad y un proceso dinamico, continuo y acumulativo;
que modifica y reelabora las competencias.

Buen Uso de las TIC ‘s en el proceso de ensefianza — aprendizaje

Lo relevante debe ser siempre lo educativo, no lo tecnoldgico. Un profe-
sor o profesora debe ser consciente de que las TIC no tienen efectos magi-
cos sobre el aprendizaje ni generan automaticamente innovacidn educativa.

Es el método o estrategia didactica junto con las actividades planifica-
das las que promueven uno u otro tipo de aprendizaje. Se deben utilizar las
TIC de forma que el alumnado aprenda “haciendo cosas” con la tecnologia.
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Las TIC deben utilizarse como recursos de apoyo para el aprendizaje
académico de las distintas materias curriculares. Pueden ser utilizadas tan-
to como herramientas para la busqueda, consulta y elaboracién de infor-
macion, asi como para relacionarse y comunicarse con otras personas. Las
TIC deben ser utilizadas tanto para el trabajo individual de cada alumno
como para el desarrollo de procesos de aprendizaje colaborativo entre gru-
pos de alumnos/as, tanto presencial como virtualmente.

Cuando se planifica una leccién, unidad didactica, proyecto o actividad
con TIC debe hacerse explicito no sélo el objetivo y contenido de aprendi-
zaje curricular, sino también el tipo de competencia o habilidad tecnolégica
-informacional que se promueve en el alumnado.

Cuando llevemos al alumnado al aula de informatica, debe evitarse la
improvisacion. Es muy importante tener planificado el tiempo, las tareas o
actividades, los agrupamientos de los estudiantes, el proceso de trabajo.

Usar las TIC no debe considerarse ni planificarse como una accién ajena
o paralela al proceso de ensefianza habitual. (MEC, 2012)

CONCLUSIONES

La modalidad virtual requiere un proceso de constancia para lograr su
plena incorporacién al sistema educativo en instituciones educativas. Sean
estas, privadas, subvencionadas, o publicas.

Segln expresa la (UNESCO, 2020); las tecnologias de la informacion y
la comunicacion (TIC) pueden complementar, enriquecer y transformar la
educacion. De hecho, examinan el mundo en busca de ejemplos exitosos
de aplicacidn de las TIC a la labor pedagdgica - ya sea en escuelas prima-
rias de bajos recursos, universidades en paises de altos ingresos o centros
de formacién profesional — con miras a elaborar politicas y directrices. Es-
to, debido a que, ni el presente, ni el futuro se conciben sin el uso de las
nuevas tecnologias, y hay que encontrar una salida para que su uso no sea
aplazado por motivos inadmisibles como lo son; el miedo a equivocarse, o
simplemente el desinterés.
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Desperdicio alimentario en plena crisis ambiental

Elizabeth Rodriguez Acevedo
Peru

Segun la FAO (2014), la pérdida de alimentos se refiere a “la disminu-
cion de la cantidad o calidad de los alimentos, es decir, son los productos
agricolas o pesqueros destinados al consumo humano que finalmente no se
consumen y que han sufrido una disminucién en la calidad que se refleja
en su valor nutricional, econémico o inocuidad alimentaria. En los paises
industrializados se desperdicia mayor cantidad de alimentos, mientras que
en los paises en vias de desarrollo hay pobreza y hambre”.

La Organizacion de la Naciones Unidas para la Alimentacion y la Agricul-
tura (FAO) sefiala que, actualmente casi mil millones de personas pasan
hambre y sorprendentemente, segun cifras de este mismo organismo, se
pierden mil trecientos millones de toneladas de comida producida para el
consumo humano, un tercio del total de su produccién terminan en la ba-
sura cada afio.

Cuantos mas alimentos desperdiciamos, malgastamos recursos tan va-
liosos como el agua, el uso y la energia empleados para producirlos.
El desperdicio de alimentos no solo supone una preocupacion social y hu-
manitaria, también ambiental. Malgastar alimentos y la produccion excesi-
va de éstos agrava la desnutricion, los problemas de salud y la contamina-
cién atmosférica de nuestro planeta. Los desequilibrios en nuestra dieta,
junto al modelo productivo poco sostenible, donde el sector agricola juega
un papel esencial, ponen en riesgo nuestra salud y el medio ambiente.

Estas cifras alarmantes han provocado el creciente interés de organis-
mos internacionales de promover e incentivar a la poblacion para la reduc-
cién de pérdidas y el desperdicio de alimentos a nivel mundial. La FAO,
como organizacion intergubernamental desempefa un papel de mediador
neutral e independiente, ya que cuenta con la capacidad de coordinar a
nivel global las iniciativas, campanas y actividades generadas con el propé-
sito disminuir el desperdicio de alimentos.

Actualmente, se trabajan con iniciativas que luchan por erradicar esta
problematica. Una de estas es el Banco de Alimentos, fundacién encargada
de recolectar los alimentos antes de que sean desechados en los mercados,
y luego de que pasen por un proceso de revision son distribuidos a perso-
nas de escasos recursos. Estas y otras iniciativas estan en marcha, pero
hace falta mucho mas, que con el apoyo y colaboracién de los ciudadanos
se espera cambiar esta problematica.
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Este es un asunto de todos, pues, la pérdida o desperdicio de alimentos
se puede dar durante la produccién, cultivo, procesamiento, distribucién y
consumo de los productos. Es decir, todos y cada uno de nosotros es res-
ponsable de esta situacion, desde el lugar en el que se encuentre.

Ana Caballero, en su articulo “El desperdicio alimentario no es un jue-
go”, sefiala que “el 42% del desperdicio alimentario mundial procede de los
hogares y 39% de la industria.”. Es decir que, aunque los organismos in-
ternacionales, gobiernos, instituciones, y demas, contribuyen a desarrollar
normativas que brinden soluciones a esta problematica. Esto no se ve re-
flejado en los resultados. De modo que, son los ciudadanos y las empresas
quienes deben asumir la responsabilidad frente a esta realidad y actuar al
respecto, dando un giro radical a esta problematica.

Entre los principales motivos para el desperdicio de alimentos se en-
cuentran los malos habitos de consumo por parte de los ciudadanos. Pues-
to que, algunos alimentos ni siquiera llegan a ser utilizados y van directo al
tacho de basura, después que sobrepasan el tiempo de caducidad. Esto
evidencia la falta de planificacion en la compra y por ende gastos innecesa-
rios. Lo mismo ocurre con los alimentos preparados, ya que el excedente
va también al tacho de basura, alimentos que bien podrian ser bien acogi-
dos por las familias menos favorecidas.

Para evitar este tipo de situaciones, lo recomendables es hacer una
planificacion semanal de compras. De esta manera, se prescindira de hacer
gastos innecesarios, se ahorrara tiempo y sobre todo se evitara el desper-
dicio de alimentos. Asi mismo, las familias deben calcular y preparar Gnica-
mente los alimentos que van a consumir, a fin de evitar excedentes de
comida que también irdn a la basura.

El objetivo de la poblacidn en el mundo deberia ser reducir gradualmen-
te estas cifras, consumiendo lo justo y desperdiciando menos. Con el fin
ayudar al planeta, contaminandolo menos y de paso dando la mano a las
familias menos favorecidas que dia a dia luchan por tener que comer.

Las enormes cantidades de alimentos acaban en vertederos. Sin embar-
go, el 11% de la poblacidn sufre desnutricién y el 26% sobrepeso. Y entre
el 25% y 30% de las emisiones de carbono provienen de la industria ali-
mentaria. Como consecuencia asi la crisis climatica se agrava, segun el
Grupo Intergubernamental de Expertos sobre el Cambio Climatico (IPCC).
A medida que la poblacién mundial crece, el desafio de la sociedad debe
estar orientado a alimentar a mas personas despreciando menos de lo que
producimos. Este desperdicio en la alimentacién varia en funcion de los
paises y sus modelos productivos.

Segun la FAO, el desperdicio de alimentos en EE. UU., Europa, China,
Japon y Australia tiene mayor lugar en la distribucidon y en la nevera del
consumidor. Sin embargo, los paises menos desarrollados sufren perdidas
en casi todos los tramos de la cadena alimenticia. Esto se debe principal-
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mente a que cuentan con peores infraestructuras y menos recursos para su
produccion.

La produccion poco sostenible y el despilfarro de alimentos agravan los
efectos nocivos del cambio climatico en la naturaleza. Y por ello adentran a
la sociedad en un circulo vicioso donde nuestra forma de alimentarnos
también se ve afectada.

Hacer un mejor uso de los alimentos no es la solucidn a este problema,
al menos por completo. El aumento en el consumo de alimentos procesa-
dos o carne roja esta provocando un cambio en el uso del suelo por el sec-
tor agricola. Esto lleva implicito la destruccién de ecosistemas, la reduccidn
de la biodiversidad y agrava la emergencia climatica.

Por tanto, todos los actores que trabajan en el sector agricola deben
revisar sus practicas. Asi se podran reducir los excesos en su produccion,
distribucidén y consumo. Por un lado, los consumidores deben ser conscien-
tes para analizar su comportamiento cuando consumen y tratar de comprar
Unicamente aquello que se necesita. El desperdicio de alimentos lleva im-
plicito la destruccion de ecosistemas y la reduccion de la biodiversidad.

Los dos paises con mas de mil millones de habitantes. Se calcula que
China desperdicia 91,6 millones de toneladas de alimentos al afio, mientras
qgue India desecha 68,8 millones de toneladas. Estados Unidos esta un poco
mas abajo en la clasificacién, con 19,4 millones de toneladas de residuos
alimentarios, mientras que en América Latina, Brasil y México producen
aproximadamente 12 millones de toneladas anuales. Espafia, por su parte,
genera 3,61 millones.

El panorama es bastante diferente cuando se trata de residuos produci-
dos per capita. Por ejemplo, un hogar medio de la India desecha 50 kg de
alimentos al afio, mientras que en Estados Unidos esa cifra se eleva a 59
kg. el indice muestra que Australia tiene un alto nivel de desperdicio per
capita, con 102 kg por hogar al afio. Con informacion del desperdicio de
alimentos de 54 paises, los investigadores llegaron a una de las conclusio-
nes mas llamativas de su estudio: los niveles de residuos a nivel doméstico
son similares en los paises de altos ingresos, medianos altos y medianos
bajos.

Nigeria es uno de los paises del mundo donde mas comida se bota,
con 189 kilos per céapita al afio. Algo similar sucede en Ruanda, donde la
cifra alcanza los 164 kilos per capita. Holanda y Bélgica, desperdician 50
kilos per capita al afio, mientras que en Estados Unidos son 59. La conclu-
sién, entonces, esta clara: este ya no es un problema solo de paises ricos.
Ahora, también es de aquellos paises que estan en vias al desarrollo.

No solo producimos de mas, sino que también malgastamos muchisima
comida. Mientras tanto, el 10,5% de la humanidad sufre desnutricion, el
26% padece sobrepeso y los gases de efecto invernadero (GEI) derivados
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de la industria alimentaria suponen entre el 25 y el 30% de las emisiones
totales que han propiciado la crisis climatica actual.

Los datos anteriores corresponden al ultimo informe del Grupo Intergu-
bernamental de Expertos sobre el Cambio Climatico (IPCC), que estima
ademas que la pérdida y el despilfarro causo entre un 8 y un 10% de las
emisiones de los gases responsables del calentamiento global de alimentos
durante el periodo 2010-2016. Segun este estudio internacional —conocido
como El cambio climatico y la Tierra— las razones de este desperdicio ali-
mentario varian en funcidn de los paises y su nivel de desarrollo.

Por otro lado, urge comprender las causas del problema, una sensibili-
zacién a todo nivel y debemos tomar accién desde nuestros hogares, por-
que es aqui donde se da el mas alto porcentaje de desperdicio (61%). Una
buena alternativa es practicar el decalogo para reducir el desperdicio de
alimentos en el hogar en el que se recomienda: Planifica el menu. Revisa
tu despensa y planea la compra. Ten en cuenta tu presupuesto. Comprue-
ba las etiquetas de los productos. Almacena y conserva la comida adecua-
damente. Utiliza la comida por orden de antigliedad. Sirve pequefias canti-
dades de comida. Guarda la comida sobrante. Congelar y Aprovechar al
maximo.
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Tecnologias convergentes para innovar en la
educacion en tiempos de pandemia

Javier Rios
México

La tecnologia es un factor dado, con el que nuestra especie se encontrd
en el mundo. En cuanto una tecnologia se introduce en la vida humana, ya
sea el fuego, la rueda, el automovil, la radio, la televisidén o el internet, la
cambia a extremos que han sido dificiles de comprender. Dicha tecnologia
ha hecho revoluciones cognitivas en nuestra especie que gracias a ello
combinada con el fendmeno de la bipedestacion que sucedié en nuestros
antepasados se fueron descubriendo y generando un sin fin de inventos
gue nos han maravillado. Podemos hablar desde que un hominido se dio
cuenta que si golpeaba de cierta forma unas piedras se creaban mas afila-
das sus lascas y asi empezo6 a inventar mas cosas, como el fuego, la lanza
y una enorme cantidad de innovaciones y disrupciones a lo largo de nues-
tra historia como especie en este planeta. Pasamos con los primeros inven-
tos a ser cazadores, luego agricultores, después industriales, luego infor-
maticos y ahora somos convergentes tecnoldgicos.

Ahora, se habla de que estamos viviendo y transitando poco a poco
hacia la industria 4.0, la cual el foro econdmico mundial la denominé como
la fusidn de los sistemas fisicos, bioldgicos y digitales. Algunos fildsofos la
denominan como la época de transicidn hacia el transhumanismo debido a
las tecnologias aceleradoras, emergentes y convergentes. Pero, hoy en dia
es menester concretar que existen tecnologias exponenciales que conver-
gen para que podamos solucionar los grandes problemas que atraviesa la
humanidad y por supuesto para mejorar nuestra labor como docentes en el
tema educativo.

Las tecnologias exponenciales son la robdtica, la nanotecnologia, la
impresion 3D, los drones, la inteligencia artificial, el blockchain, entre otras
que se les da el término de exponenciales gracias a la ley de Moore que
decia que los transistores se iban reduciendo en tamafio y aumentando su
velocidad y capacidades para hacer crecer algun sector y a diferencia del
crecimiento lineal, la exponencialidad te dice que se duplican cada afio o
cada dos afos en su crecimiento y que hoy también al ser convergentes, es
decir, al combinarse unas con otras, por ejemplo la Inteligencia artificial
con la robdtica y la impresion 3D, el llamado internet de las cosas donde
una gran red de sensores en diferentes aparatos estan conectados entre si
y realizan grandes disrupciones. Las disrupciones nos permiten analizar
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como es que se comporta la tecnologia exponencial, la cual pasa por las
siguientes etapas:

1.- Digitalizacion

2.- Decepcidn
3.-Disrupcion

4.- Desmaterializacion
5.-Desmonetizacion
6.- Democratizacion

Existen muchos ejemplos al respecto. El conocido caso de la compaiiia
Kodak, quien sufrid estos procesos y la tecnologia exponencial terminé
disrumpiendo a dicha compafiia. El famoso rollo de las camaras se digitali-
z0 y pasé a ser parte de los dispositivos méviles. Mantuvo una época de
decepcion por la resolucion con la que se visualizaban las fotografias. Des-
pués al crecer, se realiza una disrupcion y se vuelve obsoleta dicha tecno-
logia y cambia radicalmente. Se desmaterializa el rollo y ahora los trabajos
de fotografia son ya muy especializados. Bajo de precio de manera consi-
derable el tener abundancia de fotografias en el mundo, o sea sufre una
desmonetizacion. Miles de millones de personas tienen acceso a dicho be-
neficio de tener abundancia de imagenes en los distintos dispositivos, es
decir, se democratizé.

También, podemos citar el mismo caso que le sucedié a la compafiia
Blockbuster con el tema de Netflix. Tenemos el caso, de las enciclopedias
que tuvo esas 6 D'S de la tecnologia. El periddico impreso también esta
sufriendo estas disrupciones. Si logramos entender lo que ha hecho enton-
ces la tecnologia exponencial, podemos enfocar el tema al sistema educati-
vo. Nuestro sistema educativo tiene alrededor de 200 afios sin reformarse
pedagodgicamente hablando y, de repente surgen propuestas como en la
zona de Escandinavia, que es el paraiso educativo que nos comentan, pero
con el uso de las tecnologias exponenciales hoy en dia también tenemos
con pocos afios que se cred: la Singularity University. Sus fundadores se
han atrevido a llegar mas lejos y con un modelo educativo basado en las
tecnologias exponenciales, el cual va mas alld de la famosa educacion
STEAM (Ciencia, Tecnologia, Ingenieria, Arte y Matematicas), por sus si-
glas. Mas alld de STEAM, se encuentra la necesidad de formar de acuerdo a
la industria 4.0 y ahora si nos basamos y hacemos esta fusion de la educa-
cion STEAM con la SINGULARITY UNIVERSITY, las posibilidades de disrum-
pir el sistema educativo son impresionantes, ya que ahora dichas tecnolo-
gias exponenciales tienen una peculiaridad: Convergen. La convergencia
tecnoldgica se da en esa red entre distintas tecnologias. Podemos tener un
robot que se enlace por medio del internet a nuestra vivienda. Contamos
con la posibilidad de que un drone pueda tomar video y enviarlo a la web,
enlazarlo por medio de alguna plataforma educativa para que en tiempo
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real disfrutemos de dicha labor o se puede subir a la nube para asi compar-
tirlo con mas herramientas.

Este analisis, nos lleva ahora a pugnar por preparar a nuestros alumnos
en el pensamiento disruptivo, que, a diferencia de la innovacion, la disrup-
cion es realizar un cambio radical. La situacidn que estamos viviendo en el
tema de la salud por la PANDEMIA, existe debate en si se considera como
un rinoceronte gris o un cisne negro. Segun la teoria del cisne negro, desa-
rrollada por el fildsofo e investigador Nassim Taleb, es una metafora que
describe un suceso sorpresivo, de gran impacto socioeconémico y que, una
vez pasado el hecho, se racionaliza por retrospeccién (haciendo que parez-
ca predecible o explicable, y dando impresidon de que se esperaba que asi
sucediera). Podemos citar varios ejemplos de cisnes negros como, la Pri-
mera guerra mundial, la gripe espafiola o los atentados del 11 de septiem-
bre. Taleb ha rechazado al coronavirus como un cisne negro al considerar
gue no cumple con los requisitos de su teoria y algunos especialistas lo
califican mas bien como un rinoceronte gris porque el coronavirus era un
evento predecible, por ejemplo, la investigadora Michele Wucker en una de
sus conferencias menciona que el coronavirus es un rinoceronte grande y
gris. La teoria del rinoceronte gris, hace hincapié para referirse a situacio-
nes de extremo riesgo para un pais o una compafiia que, aunque resultan
predecibles, no son enfrentadas por sus responsables, y segun Wucker, el
coronavirus es lo contrario a la sorpresa que suponen los cisnes negros.
Pero yo digo que nos han atacado ambos en ciertos contextos y no hay
mejor herramienta para el futuro empresarial que la gestion del pensa-
miento disruptivo.

Los lideres deben de pugnar por la disrupcidon para enfrentar lo que se
viene en cuestion de la creacién de grandes ideas, que ahora ya no seran
obsesionadas por la innovacién, sino que debemos darle paso a la disrup-
cién. Poco a poco las organizaciones deben empezar a explorar o incursio-
nar en otras industrias. Esto al principio parecera algo raro, pero después
sera el dia a dia de los negocios. No nos extrafiara que alguna empresa de
la industria de seguros empiece a crear productos o servicios de otras in-
dustrias como biotecnologia o robética, por ejemplo. O que alguna empresa
del area de alimentos participe en industrias como logistica o salud. Lo
primero que se debe aceptar y entender para poder incursionar bien al
nuevo juego de los negocios y poder sobrevivir y, sobre todo, seguir cre-
ciendo o siendo rentables es la gestién del cambio, y ahora estos cisnes
negros y rinocerontes grises nos invitan a mejorar en dicha gestion.

Es momento de aceptar el cambio como una constante en la vida y por
la situacion que estamos pasando no hay mejor camino que pugnar por
desarrollar nuestro pensamiento disruptivo. Es momento de realizar Inno-
vaciones disruptivas por medio de las tecnologias convergentes en el sector
educativo para asi poder disrumpir hacia un mejor sistema educativo.
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Virus, afio dos. Aumento de la pobreza, discursos
de odio y autoritarismo en América Latina.

Valentin Eduardo Ibarra

Facultad de Humanidades, Artes y Ciencias Sociales
Universidad Autonoma de Entre Rios

Argentina

RESUMEN

Con la llegada del virus COVID-19 en marzo del 2020 y un proceso que
todavia hoy no finaliza, América Latina se transformd en una de las regio-
nes mas desiguales del planeta.

Segun datos estadisticos de organismos multilaterales como la CEPAL,
la pandemia irrumpe en un escenario ya complejo tras casi una década de
bajo crecimiento, aumento de la desocupacién, de la pobreza y pobreza
extrema, de las tensiones politicas que resquebrajan el tejido social, las
redes de contencion y profundizaron las desigualdades estructurales: den-
sidad poblacional, hacinamiento, aumento de la economia informal y de la
precarizacion, falta de acceso a servicios basicos, sobrecarga de trabajo no
remunerado y tareas de cuidado para las mujeres, entre otros tantos pro-
blemas ya evidentes o otros aun no cuantificados; todo esto prepard rapi-
damente un terreno fértil para la proliferacion de discursos de odio y anti-
derechos tales como el racismo, el clasismo, la homofobia y la misoginia
por un lado; y por otro: discursos anticiencias como los de los llamados
grupos antivacunas y otros negacionismos al compas de teorias conspirati-
vas, ambas vertientes multiformes y fragmentadas encuentran su espacio
en plataformas politicas extremas que disputan el horizonte de sentido, el
poder politico y en Ultima instancia: el modelo de sujeto del futuro préxi-
mo. La contraofensiva a la que hacemos referencia no se trata de situacio-
nes esporadicas, sino que es un clima generalizado y esto constituye una
amenaza para los valores democraticos, la estabilidad social y la conviven-
cia pacifica e inclusiva que garantizan una libertad duradera.

Palabras Claves: América Latina - Desigualdad - Autoritarismo - Cam-
bio Climatico.
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Estado de situacion.

Un clima enrarecido atraviesa la agenda publica de éste, nuestro tiem-
po: la pandemia de COVID-19' que todavia no ofrece tregua, la tan menta-
da grieta que separa aguas muchas veces de manera irreconciliable, la
crisis ambiental y alimenticia propiciada por el modo de produccién capita-
lista y su mecanica excluyente, el reguero de pdlvora encendido de fake
news viralizadas a través de millones de dispositivos digitales en todas las
plataformas posibles, el accionar de los medios masivos de comunicacion
que construyen narrativas ficcionales y la feroz restauracion conservadora
organizada a partir de una vieja derecha confesional y una nueva derecha,
denominada alt-right (también llamada antipolitica o antisistema), cuyas
expresiones mas sonantes se encolumnan detrds de Donald Trump en Es-
tados Unidos, el partido ultraderechista Vox en Espafia, Jair Bolsonaro en
Brasil y las recientes crisis de status quo en Chile, Colombia y Peru; tam-
bién presentes en Argentina aglutinadas en un indefinido y confuso univer-
so de autodenominados libertarios y republicanos que germinan alli donde
las nociones de bien comun se retraen y relativizan.

“No hay que equivocarse, esta no es una época de cambios sino un
cambio de época”. Para [Alicia] Barcena, el cambio de época tenia su hito
en la recesion global sin precedentes que se desencadend en Estados Uni-
dos en 2008. Por entonces, Rafael Correa, presidente ecuatoriano entre
2007 y 2017, se referia con la misma expresion a la superacién del neoli-
beralismo y el giro a la izquierda de Ameérica Latina como un cambio
“irreversible”. Sin embargo, desde 2017 la idea de cambio aparece también
en la figura de Donald Trump y en el crecimiento electoral de la derecha
partidaria en Francia, Inglaterra y Alemania, tanto como en el aumento del

peso politico de las fuerzas de derecha en América Latina?”.

Son nuevas derechas que abandonaron sus ropajes religiosos y castren-
ses tradicionales para nuclearse en asociaciones civiles y fundaciones con
fines sociales, culturales y cientificos aunque suelen tejer alianzas transito-
rias con negacioncitas de la ciencia como los antivacunas o terraplanistas
gue ponen en tensidon los conceptos mas caros de la modernidad: libertad,
igualdad y fraternidad, desarrollando una rebeldia vacia, individualista y
violenta, un estado de permanente agresividad que hace crujir todo el teji-
do social anestesiado por los cantos de sirena de sus oradores y gurues
que replican sus discursos millares de veces en un espacio amplificador y
multiplataforma, capaz de crear una ilusion de verdad.

1El 30 de enero de 2020, la Organizacién Mundial de la Salud (OMS) declar6
que el COVID-19 era una emergencia de salud publica de importancia interna-
cional. El primer caso en la region se detectd en el Brasil el 25 de febrero de
2020 vy, tras la notificacion de casos en todos los continentes a escala comunita-
ria, el 11 de marzo la OMS declaré que el brote de COVID-19 podia considerarse
una pandemia. Panorama Social para América Latina 2020. CEPAL.

2 Alicia Barcena. Secretaria Ejecutiva CEPAL. 2008.
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Estamos en un momento historico en el que el cuerpo ocupa la centrali-
dad de la escena: una efervescencia materializada en la impactante marea
verde feminista y la visibilidad estruendosa de los colectivos LGBTTTIQ+
con criticas al sistema juridico, policial, religioso, clinico e incluso estadisti-
co y al mismo tiempo, en lo que podemos llamar (si se nos permite la li-
cencia): la vereda de enfrente, se despliega una contraofensiva de los gru-
pos antiderechos y fundamentalistas que disputan el horizonte de sentido,
el poder politico y el modelo de sujeto del futuro préximo, desarrollando
narrativas segregatorias (clasistas, racistas y homofdbicas entre otras)?. La
contraofensiva a la que hacemos referencia no se trata de embates espora-
dicos y aleatorios de una vieja derecha anacrdnica, sino que es un clima
generalizado de accidn reaccionaria y orquestada que constituye una ame-
naza para los valores democraticos, para la estabilidad social y para la con-
vivencia pacifica e inclusiva* que garantizan una libertad sostenible®.

3 La soberania politica actual es, entre otras, la soberania del propio cuerpo. Si
los primeros decenios del siglo XIX pusieron la conquista del territorio como
fundamento para la construccién de un nuevo Estado Nacion con identidad pro-
pia, en los primeros decenios del siglo XXI la construccion de la identidad es a
escala corporal vale decir: la puja por la construccion de identidades diversas
frente a una ofensiva conservadora y biologicista.

“El Laboratorio de Estudios sobre Democracia y Autoritarismos (LEDA) de la
Universidad Nacional de San Martin (UNSM) publicé recientemente un informe
titulado: “El antisemitismo en Argentina: tramas e interrogantes”. Sobre un
total de 3140 personas encuestadas, mayores de 16 afos entre noviembre de
2020 y febrero de 2021, un 30,3 por ciento responde estar “muy de acuerdo”
con la frase "Detras de la pandemia del Coronavirus hay figuras como Soros y
laboratorios de empresarios judios que buscan beneficiarse econdémicamente”
mas un 7 por ciento que responde estar “de acuerdo” con la premisa; lo llamati-
vo de esta informacion es que sugiere que las reservas y prejuicios de la socie-
dad argentina hacia el pueblo judio y su posible responsabilidad sobre una crisis
sanitaria y econéomica a gran escala son de mucho mayor volumen de lo que, a
primera vista, se intuye. Sumado a esto, y en un sentido no menos alarmante,
un 9,7 por ciento se mostré indiferente y un 9,5 por ciento marcé la opcién “no
sabe/no contesta”.

5La Organizacién de las Naciones Unidas delined un plan de accién contra la
apologia del odio nacional, racial, religioso y en consecuencia también de clase y
por razones de género. Este plan recomienda una comprobaciéon que consta de
seis parametros para determinar si una expresion puede considerarse humillan-
te, a saber: a) el contexto social y politico, b) la categoria del hablante, c) la
intencion de incitar a la audiencia en contra de un grupo determinado, d) el
contenido y la forma del discurso, e) la extension de su difusion y f) la probabili-
dad de causar dafio. Y, a partir de este marco de interpretacion podemos distin-
guir tres tipos de discursos: 1) expresiones que constituyan un delito, 2) expre-
siones que no son sancionables penalmente, pero que podran justificar un pro-
ceso civil o sanciones administrativas, 3) expresiones que no son penalmente
sancionables, pero que generen preocupacion en términos de tolerancia y respe-
to de los derechos de los demas.
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Crisis ambiental, crisis de sistema

El informe preliminar, recientemente publicado por el Grupo Interguber-
namental de Expertos sobre el Cambio Climatico (IPCC) de la Organizacion
de las Naciones Unidas (ONU) alert6 sobre el impacto irreversible y el peli-
gro de consecuencias catastréficas para la humanidad que representa el
limite del calentamiento global fijado por el Acuerdo de Paris en 2015 que
nos pone ante la pavorosa expresion de Alerta Roja: lo peor esta por lle-
gar®: hablamos de un colapso ecoldgico sin precedentes.

En el Noroeste de los Estados Unidos y Canada se registraron las tem-
peraturas mas altas de la historia. En China y Alemania hubo inundaciones
gue ocurren una vez cada varios siglos o una vez en un milenio. El Parana
esta viviendo una bajante que podria llegar a ser la mayor en 140 afios. La
Oficina Meteoroldgica del Reino Unido acaba de dar a conocer su Estado del
Clima y afirma que 2020 fue el tercero mas célido, el quinto mas hiimedo y
el octavo con mas dias de sol que se hayan registrado. Segun este trabajo,
no hay otro afo que se encuentre en el top diez de los tres criterios al mis-
mo tiempo. Los expertos afirman que en las Ultimas tres décadas ese pais
se volvio un 6 por ciento mas humedo y su temperatura media ascendio
0,9 grados’.

El Acuerdo de Paris, en sus documentos enunciativos, establecié como
prioridad fundamental salvaguardar la seguridad alimentaria, acabar con el
hambre y atender en particular la vulnerabilidad de los sistemas de produc-
cién de alimentos y los efectos adversos del cambio climatico ya que es, en
suma, un problema de toda la humanidad y que, al adoptar medidas para
hacerle frente, las partes deberian respetar, promover y tener en cuenta
sus respectivas obligaciones relativas a los derechos humanos, el derecho a
la salud, los derechos de los pueblos indigenas, las comunidades locales,
los migrantes, los nifios, las personas con discapacidad y las personas en
situaciones vulnerables y el derecho al desarrollo, asi como la igualdad de

Por su parte y en el plano local, el Instituto Nacional para la Discriminacion
(INADI), establecié que los discursos de odio utilizan cuatro mecanismos discur-
sivos para clasificar lo diferente como negativo en la sociedad. Estos son: la
construccion del otro como diferente, los chivos expiatorios y la deshumaniza-
cién, y pretenden, entre otras cosas “bloquear la tendencia natural hacia la em-
patia, negando la humanidad de las personas pertenecientes a este grupo, a
través del uso de insultos o de un lenguaje desagradable.

5“El calentamiento en el sistema climatico es inequivoco y, desde la década de
1950, muchos de los cambios observados no han tenido precedentes en los
ultimos decenios a milenios. La atmdsfera y el océano se han calentado, los
volimenes de nieve y hielo han disminuido, el nivel del mar se ha elevado y las
concentraciones de gases de efecto invernadero han aumentado”. Informe sobre
cambio climatico del IPCC de 2013.

7 Afirma Nora Bar en su articulo periodistico publicado el 31 de julio de 2021 en
el Destape web titulado: “El IPCC prepara el informe mas amplio sobre el cam-
bio climatico realizado desde 2013".
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género, el empoderamiento de la mujer y la equidad intergeneracional,
observando la importancia de garantizar la integridad de todos los ecosis-
temas, incluidos los océanos, y la proteccidén de la biodiversidad, observan-
do también la importancia que tiene para algunos el concepto de justicia
climéatica, al adoptar medidas para hacer frente al cambio climatico® pero
mas alla de las declaraciones y los acuerdos suscriptos, el planeta llegé a
un punto sin retorno agudizado por la creciente tensidon a la que empujan
los incrédulos, los falsos profetas y las corporaciones ecocidas®.

A menos que se produzcan reducciones rapidas, sostenidas y a gran
escala de las emisiones de gases de efecto invernadero causantes del cam-
bio climatico, incluidos el CO?, el metano y otros, el objetivo consagrado en
el Acuerdo de Paris de limitar el calentamiento global a 1,5 grados C en
comparacidn con los niveles preindustriales sera inalcanzable!®,

América latina profundizé sus desigualdades estructurales.

El mundo se encuentra en una crisis sanitaria y humanitaria sin prece-
dentes en mas de un siglo!! y presenta nimeros escalofriantes. La pande-

8 Articulo 2 - El presente Acuerdo [de Paris], tiene por objeto reforzar la res-
puesta mundial a la amenaza del cambio climatico, en el contexto del desarrollo
sostenible y de los esfuerzos por erradicar la pobreza, y para ello: a) Mantener
el aumento de la temperatura media mundial muy por debajo de 2 °C con res-
pecto a los niveles preindustriales, y proseguir los esfuerzos para limitar ese
aumento de la temperatura a 1,5 °C con respecto a los niveles preindustriales,
reconociendo que ello reduciria considerablemente los riesgos y los efectos del
cambio climatico; b) Aumentar la capacidad de adaptacion a los efectos adver-
sos del cambio climatico y promover la resiliencia al clima y un desarrollo con
bajas emisiones de gases de efecto invernadero, de un modo que no comprome-
ta la produccion de alimentos; y c) Situar los flujos financieros en un nivel com-
patible con una trayectoria que conduzca a un desarrollo resiliente al clima y
con bajas emisiones de gases de efecto invernadero.

9 “Los cambios recientes en el clima son generalizados, rapidos vy
se estan intensificando, y sus efectos afectan a todas las regiones de la Tierra,
incluidos los océanos. Muchos fenomenos meteoroldgicos y climaticos extremos,
como las olas de calor, las lluvias torrenciales, las sequias y los ciclones tropica-
les, se han vuelto mas frecuentes y graves. El informe proporciona un atlas de
los impactos regionales ya observados y los futuros, que permitird a los respon-
sables de politicas y a todas las demas partes interesadas informar mejor las
politicas climaticas a nivel regional y local”. Comunicado sobre la contribucién
del Grupo de Trabajo I al Sexto Informe de Evaluacion del Grupo Interguberna-
mental de Expertos sobre el Cambio Climatico (IPCC).

10 Comunicado sobre la contribucién del Grupo de Trabajo I al Sexto Informe
de Evaluacion del Grupo Intergubernamental de Expertos sobre el Cambio Cli-
matico (IPCC).

12E| COVID-19 llega a una regién marcada por una matriz de desigualdad so-
cial, cuyos ejes estructurantes —el estrato socioeconémico, el género, la etapa
del ciclo de vida, la condicion étnico-racial, el territorio, la situacion de discapa-
cidad y el estatus migratorio, entre otros— generan escenarios de exclusion y
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mia del Covid-19 irrumpié en medio de un escenario complejo, los datos
estadisticos de la Comisién Econdmica para América Latina y el Caribe
(CEPAL) marcaron una tendencia de siete afios de bajo crecimiento, con
aumento de la pobreza y un clima de crecientes tensiones sociales. Con la
llegada del virus a nuestras latitudes se profundizo la desigualdad estructu-
ral*> dejando al descubierto severos problemas en las areas de salud
(publica y privada), educaciéon (poniendo en jaque los imaginarios, discur-
sos y saberes que circulan alrededor del dispositivo escolar y universitario)
y las tareas cuidadas mayormente llevadas adelante por mujeres.

Los elevados indices de densidad poblacional y hacinamiento, sumados a
la falta de acceso a servicios basicos pusieron al descubierto una severa
crisis socioeconémica mas alléd de las evidencias sanitarias!®. Los paises de
América Latina y el Caribe enfrentan desafios en diversos frentes para con-
trolar la pandemia. La propagacion del COVID-19 y sus efectos econémicos
y sociales se ven agravados por los problemas estructurales de la region:
principalmente, los elevados niveles de desigualdad, informalidad laboral,
desproteccion social, pobreza y vulnerabilidad. Asimismo, la regién se ca-
racteriza por poseer sistemas de salud y proteccién social, débil y fragmen-
tada y asentamientos urbanos marginados, en expansion y carentes de
acceso a los servicios basicos. También presenta grandes flujos migratorios
y desplazamientos de poblacidn, asi como conflictos de diversa indole, y
sufre de manera desproporcionada las consecuencias de la crisis climatica®®.

De modo tal que las caracteristicas de esta crisis no pueden explicarse
Unicamente desde una perspectiva sanitaria pues el coronavirus se esparce
por una region estructuralmente desigual con procesos histéricos comple-
jos y hasta contradictorios, nuestramérica “se caracteriza por ser un conti-
nente que se define por sus altos niveles de polarizacién social, su histérica
profundizacion de los procesos de concentracidén y centralizacion de la ri-
queza en un polo de la sociedad, con la respectiva concentracion también
de la pobreza en el otro polo; una América Latina con altos niveles de po-
breza e indigencia, con mercados de trabajo heterogéneos, con altos nive-
les de informalidad y desempleo”.

¢Hay lugar para la esperanza en medio de un cambio de paradigma?
Hasta aca, nuestra participacion deja un sinsabor en la boca puesto que el

discriminacion multiple y simultdanea que redundan en una mayor vulnerabilidad
ante los efectos sanitarios, sociales y econémicos de esta enfermedad”. Panora-
ma Social para América Latina 2020. CEPAL.

12| as medidas de proteccién social han evitado un mayor aumento de la pobre-
za y pobreza extrema pero hay un retroceso de 12 afios en pobreza y 20 afios
en pobreza extrema.

13%Gj bien esta se encuentra en constante evolucién, los datos disponibles indi-
can que América Latina y el Caribe ha sido una de las regiones del mundo mas
afectadas por el coronavirus, en términos tanto de nimero de casos como de
muertes”. Panorama Social para América Latina 2020. CEPAL.

4 panorama Social para América Latina 2020. CEPAL.
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estado de situacion es complejo, distopico podemos decir: la relativizacion
de los preceptos fundamentales de la sociedad moderna, la banalizacién de
las conquistas juridicas y sus garantias. El descredito de la razén a manos
del fanatismo religioso y pseudoreligioso, un modo de produccién excluyen-
te haciendo estragos entre los menos favorecidos y la acciéon corporativa
criminal sobre el planeta, nuestra Unica morada. En este teatro de opera-
ciones que nos atraviesa es necesario redactar un nuevo imperativo en el
que viremos el sentido de los vectores y dirijamos el rumbo hacia el deseo,
la utopia y un proyecto vital cuyo cimiento sea la libertad colectiva, pacifica
y sustentable.

Sostenemos, en nuestra militancia por la paz y la justicia que: la salida
es colectiva y necesita del involucramiento de todos ya que el interrogante
que nos interpela es contundente y es por la condicion humana misma,
como dijera Bertolt Brecht:

O todos o ninguno
O todo o nada
Uno s6lo no puede salvarse
O los fusiles o las cadenas
O todos o ninguno

O todo o nada.
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RESUMEN

En este trabajo se demuestra la utilidad de un dispositivo de compu-
tacion neuronal en un sistema embebido de bajo costo para realizar técni-
cas de machine learning reconociendo objetos con caracteristicas especifi-
cas. En este documento se describe la instalacion del sistema operativo en
el sistema embebido, asi como los plugin utilizados para el dispositivo neu-
ronal y la interfaz de visidn artificial para realizar segmentaciones utilizan-
do métodos de thresholding, por ultimo, se dan a conocer los parametros
de rendimiento de la CPU asi como de la memoria de RAM utilizada para
hacer técnicas de inteligencia artificial.

Palabras claves: RPi 3B+, NCS2, Reconocimiento

INTRODUCCION

En los ultimos afios la inteligencia artificial se ha posicionado como una
de las dreas con mayor relevancia en cuanto a sistemas auténomos [1],
debido a esto, cada vez se buscan nuevas técnicas para que los robots
puedan realizar funciones mas complejas que generalmente puedan resul-
tar dificiles o repetitivas para una persona.

Una de las técnicas que, mas se implementan en IA son los modelos de
redes neuronales artificiales, las cuales simulan el comportamiento del ce-
rebro y pueden construir de si mismo un modelo del entorno. Asimismo,
existen redes neuronales convoluciones (CNN) con aprendizaje supervisa-
do, estos procesan sus capas, imitando al cértex visual del ojo humano
para identificar distintas caracteristicas de diferentes objetos, sin embargo,
al implementar estas arquitecturas en un robot auténomo con un sistema
embebido de bajo costo, implica un alto costo computacional lo que limita
su capacidad para utilizar recursos.
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Debido a ello es que se presenta este trabajo donde se realiza la imple-
mentacion de una red neuronal convolucional en un dispositivo de compu-
tacién neuronal para realizar el seguimiento de objetos previamente entre-
nados en un robot auténomo con configuraciones diferenciales.

Metodologia CNN

Las redes profundas son utilizadas para la clasificacion de imagenes ya
que operan de manera muy similar a las neuronas de la corteza visual. Su
arquitectura emplea 3 tipos de capas convolucional, con funcidn de activa-
cién rectificadora (RELU), reductora (Pooling) y clasificadora (fully connec-
ted). La figura 1 muestra la arquitectura de la CNN.

W24 32)
88 («64

Figura 1 Arquitectura de una red neuronal convolucional.

XU [2] expone de acuerdo a la Ec. (1) la funcidn de activacion rectificadora.

.'('I:_..‘('[ E 0
flz) = %,x[ <0 (1)

L

La figura 2 muestra la salida de la capa de convolucién y la salida de la
funcién RELU por medio del mapa de activacion cambiando los valores ne-
gativos a ceros.
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Figura 2 Funcién activacién RELU.
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Howard [3] a través de su funcién de activacion ELU, corrige los proble-
mas de desvanecimiento del gradiente y la neurona muerta en la Ec. (2).

x, xr =0
flxi) = {m’[sr -1}, <=0 (2)

Basak [4] realiza el Max Pooling de una entrada de una matriz para
reducir sus dimensiones, utilizando un filtro 2x2 con un corrimiento de 2,
generando una matriz de salida, la Figura 3 muestre proceso de Max
Pouling.

e 1 (o 3]s Ol o
o s | 7| s | o Bl o
.3' 7 T Max pooling
8|0 0
6|al8 0| :>
ol2|8ls 0|
0|1 0
o oJo oJo oo o

7x7

Figura 3. Matriz procesada con Max Pouling.

Para realizar la clasificacion de las redes neuronales Basak [4] propone
la Ec. (3), la cual calcula la probabilidad que la muestra pertenezca a cierta
clase.

o 2w

Py =jlx) =W (3)

H=1

Red neuronal entrenada en dispositivo de computacion neuronal

Para la implementacién de RNA se utilizé el sistema embebido RPi3 B+,
ya que cuenta con un procesador de cuatro nlcleos ARM Cortex A53 de 64-
bits a 1.4 GHz. El sistema operativo utilizado en la placa es Raspbian el
cual se basa en una configuracion de GNU/Linux en Debian 9.4, para ejecu-
tar las RNA se opt6 por utilizar un desarrollo de software abierto que per-
mita realizar vision por computadora tal es el caso del entorno de OpenCV,
ya que permite el analisis y tratamiento de imagenes mediante algoritmos
de inteligencia artificial, utilizando como lenguaje de programacion Python.
En la Figura 4 se muestra el proceso de ejecucion.
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Figura 4. Integracién de componentes para la ejecucién de la CNN.

Instalacion del Toolkit OpenVINO para Raspbian

El toolkit Intel OpenVINO es la herramienta que se eligié para desarro-
llar la aplicacion. Con él, se tiene completa libertad para implementar y
entrenar la red neuronal utilizando cualquiera de los framework de desarro-
llo soportados. Este grado de libertad permite poder adaptar modelos ya
desarrollados y disminuye la curva de adopcion del toolkit. En la Tabla 1 se
muestra los componentes utilizados de OpenVINO.

Tabla 1: Especificaciones técnicas Toolkit OpenVINO

COMPONENTE DESCRIPCION

Este es el motor que ejecuta el modelo de

Maquina de inferencia aprendizaje profundo.

OpenCV Versién comunitaria OpenCV * compilada
para hardware Intel.

motor de inferencia de aprendizaje profun-
Aplicaciones de muestra do de Intel en sus aplicaciones.

Una vez cargado el sistema operativo Raspbian se procede a realizar la
instalacién del Toolkit, para ello es necesario abrir la Terminal e ir al direc-
torio donde se descargd el kit de herramientas OpenVINO mediante los
comandos:
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cd ~/Downloads /

|_openvino_toolkit_runtime_raspbian_p_2018 .5.445.tgz.

sudo mkdir =p /opt/intel/ openvino

sudo t a r =x f |_openvino_toolkit_runtime_raspbian_p_2018 . 5. 4 4
5.tgz==stripl1=C/opt/intel/openvino

OpenVINO y Neural Compute Stick 2

Al iniciar el ambiente de OpenVINO se obtiene el acceso a diferentes
librerias optimizadas para la ejecucion e inferencia de las CNN, con la nali-
dad de disminuir la carga del procesador de la RPi3 B+ se conecta la Movi-
dius NCS2 a uno de los puertos USB 2-0 de la RPi3 B+.

OpenVINO cuenta con la integracion de OpenCV el cual permite ejecu-
tar ejemplos de operacién mediante el lenguaje de programacion Phyton
utilizando el Codigo 1.

Cédigo 1: Ejemplo de implementacion de OpenCV en Phyton.

1 import c¢cv2 as cv

2 net = cv.dnn.readNet (’face-detection-adas-0001.xml’, 'face-detection-adas-0001.
bin’)

3 net.setPreferableTarget (cv.dnn.DNN_TARGET _MYRIAD)

4 frame = cv.imread(’/path/to/image’)

5 blob = cv.dnn.blobFromImage (frame, size=(672, 384) , ddepth=cv.CV_81U)
6 net.setInput (blob)

7 out = net.forward ()

8 for detection in out.reshape(-1, T7):

a confidence = float(detection[2])

10 xmin = int(detection[3] # frame.shapel[l])

11 ymin = int(detection[4] # frame.shapel[0])

12 xmax = int(detection[5] # frame.shapel[ll)

13 ymax = int(detection[6] # frame.shapel[0])

14 cv.rectangle (frame, (xmin,ymin) ,(xmax,ymax) ,color=(0,255,0))

15 cv.imwrite(’out.png’', frame)

La Figura 5 muestra la ejecucion del Cédigo 1, mediante una imagen
previamente cargada, el cual es implementado por el Toolkit de OpenVINO.
Obteniendo como resultado el reconocimiento de rostro.

Figura 5: Ejemplo de reconocimiento de rostro.
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Red neuronal entrenada

La CNN propuesta por Pintor [5], implementada para la deteccién de
objetos por medio del modelo MobileNet-SSD, permite reducir de 8 a 9
veces el costo computacional, es una red neuronal ligera que funciona mas
rapido que otras redes, como Fast-RCNN y Faster-RCNN. Al implementar
un acelerador de inferencias como lo es el Neural Compute Stick 2 Movidius
y el kit de herramientas de distribucién de OpenVINO el cual utiliza de fra-
mework Caffe, sobre una camara instalada en un micrordenador de bajo
coste, hace posible procesar una imagen en menos de 90 ms. La figura 4
detalla la integracion de los componentes necesarios para hacer la ejecu-
cion de la CNN.

Reconocimiento de objetos

Al ejecutar la CNN del modelo MobileNet-SSD, obtiene como resultado
un arreglo de informacion del objeto mencionadas en la tabla 2:

Tabla 2 Caracteristicas del modelo MobileNet-SDD

OBJETO DESCRIPCION
image_id ID de la imagen en el lote
Conf Configuracion de la clase vista

Coordenadas de la esquina superior izquierda del
(x_min, y_min) cuadro delimitador (las coordenadas estdn en
- - formato normalizado, en el rango [0, 1]).

Coordenadas de la esquina inferior derecha del
cuadro delimitador (coordenadas almacenadas

X_max, y_max ;
= Y ) en formato normalizado, en el rango [0, 1]).

El arreglo construido por la CNN se forma a través de un formato adap-
tado para el frameworks de Caffe, compatible con OpenVINO, el cual con-
tiene los archivos .caffemodel y .prototxt, que son las arquitecturas de la
red.

El modelo pre-entrenado es capaz de reconocer 21 clases entre ellas se
encuentra: "fondo", "avion", 'bicicleta", "pajaro", "barco", "botella",
"autobus", "Coche", "gato", "silla", "vaca", "mesa de comedor", "perro",

non non non

"caballo", "motor”,” bicicleta ", "persona "," planta en maceta "," oveja ",

sofa "," tren "," TV monitor".

Para la deteccidon del objeto, el modelo del entrenamiento coloca un
registro unico por medio de etiquetas, los cuales son detectados por medio
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de la optimizacién de modelos usando el motor de inferencia que se realiza
mediante el toolkit de OpenVINO y la Movidius NCS2, el tamafio de la reso-
lucion se maneja en un marco de 320X240 pixeles de area lo que permite
que no exista mas de 4 saltos de perdida entre cuadro y cuadro, ademas
se maneja el porcentaje de deteccion del objeto en un 60 por ciento de
efectividad, esto para cumplir con la matriz de confusion.

Para ejecutar el modelo pre-entrenado de la CNN se realiza por medio
del siguiente comando en la terminal.

pyvthon3 Reconocimiento };(".".;.'_[l_‘-'

El Cddigo 2 ejemplifica las instrucciones utilizadas para llevar a cabo las
inferencias del reconocimiento de los objetos.

Coédigo 2: Pseudocaddigo de inferencia.

frame
frame

getFrameFro=mVideo(input)
preprocessFrameForDetection (frame)
object = deteclﬂbject(cnn. frame)

labels = (?obj1?, Z0bj2?, ?0bj37?)

net = IENetwork(“"deploy.x=ml", " deploy.bin")
6 camera_width = 320

H camera_height = 240

5 min_score _percent = B85

9 source _image _width = width

10 source _image _height = height

if (percentage <= min_score_percent) then

cv2.rectangle (color_image, box_size)
markFaceRecoonized (face. frame. falsel

La Figura 6 muestra la ejecucidon del Codigo 2, donde el modelo pre-
entrenado identifica las clases vaca con un porcentaje de inferencia de
81%, un pajaro con un porcentaje del 74% de inferencia y un carro con un
porcentaje de inferencia del 99%, todos ellos a 34 FPS.

USB Camera

|

pird (74%)

Figura 6: Deteccion de los objetos.
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Localizacion de centroides en objetos

Luego de realizar el proceso de reconocimiento de objetos por parte de
la CNN, se realiza la configuracion a nivel software para obtener la posicion
del objeto de acuerdo al lugar donde se encuentra la camara, se determina
la posicidn del centroide del objeto.

bﬂ'xieft + bﬂxrl;g hi

x=—0 T @

Las modificaciones realizadas se observan en el Cddigo 3
Coédigo 3: Pseudocddigo de localizacion de centroides.

centroid = int ((box_left + box_right)/2)
dist = 0
if (centroid > 160 ):

dist = centroid - 160
if(centroid < 160 ):
6 dist = centroid + 160

7 cv2.circle(img_cp,(160,120) ,(10),(255,255,0) ,1)
L] cv2.circle(img_cp,(centroid ,120) ,(10),(2565,255,0) ,1)

En la Figura 7 se localizan los centroides cada objeto detectado por la CNN.

vaca (96%) 51

pajaro (86%) 169

b/2 b/2

Figura 7: Localizacion de centroides de los objetos.

Parametros de entrada para la deteccion un objeto en particular

Ademas de localizar los centroides de los objetos, se conguro la CNN
para incluir parametros de entrada a través de linea de comando, el objeto
1 la deteccion del pajaro, el objeto 2 el reconocimiento de la vaca y el obje-
to 3 un carro. Ejecutando NCS.py bajo el siguiente comando en la terminal:
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pvthon3 /Reconocimiento /NCS.py —obj 1

En la Figura 8 se muestra la distancia en pixeles del centroide de la
camara al objeto, ademas en la ultima ilustracion se observa la distancia
del objeto seleccionado.

|
pojareNEEmenS2 |

Figura 8: Distancia del centroide de la cdmara al objeto.

COMENTARIOS FINALES

Al usar el marco SSD la deteccion de objetos alcanza un valor promedio
de 22 FPS, con un tiempo de procesamiento por objeto aproximado de 200
ms como se observa en la Tabla 3, un valor considerable para un sistema
embebido de bajo costo. Ademas, se encontrd con el problema del segui-
miento de objetos pequefios el cual no son detectados debido al procesa-
miento de convolucién de la CNN.

Tabla 3 Caracteristicas de objetos detectados

Objeto | Resolucién | FPS | Procesamiento | Precision promedio
vaca 320x240 20.9 | 0200.01 98
bicicleta | 320x240 16.7 | 0195.52 97
barco 320x240 16.8 | 0195.52 88
television | 22,1 FPS | 0198.32 97
coche 320x240 21.8 | 0197.56 99
botella | 320x240 15.9 | 0198.32 84
pajaro | 320x240 16.3 | 0194.52 99
gato 320x240 15.4 | 0201.11 94

Para la evaluacion de velocidad de procesamiento del modelo SSD en
video se utilizaron diferentes resoluciones, con la finalidad de observar su
comportamiento, ademas se identificéd en cada caso los marcos de salto, es
decir el Skip frame ver Tabla 4.
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Tabla 4: Comparativa de resoluciones

Resolucion | FPS Procesamiento | Skip frame
620X620 | 9.260 0223.23 03.69
500X500 14.320 0223.23 03.47
400X400 | 17.260 0223.23 03.29
320X240 | 21.7 0223.23 01.69
200X200 20.260 0223.23 03.16

Por lo tanto, en la Tabla 4 se muestra que en el caso de SSD la mayor
cantidad de FPS alcanzadas es con el video de 320x240px alcanzando son
de 21.7 FPS, el valor de 01.69 es el parametro de salto de marco colocado
es 2, permitiendo procesar un fujo de video con estas caracteristicas en
tiempo real. Ademas, se llevd a cabo la evaluacion de uso de recursos con
respecto al CPU y la memoria RAM que consume el proceso del sistema
elaborado. el cual permite aumentar la velocidad de reconocimiento de
objetos. Para calcular el consumo de recursos se ejecutd un script que
muestra el uso de la memoria RAM al utilizar el reconocimiento de objetos.
Las Tablas 5,6 muestra los datos arrojados por el script.

Tabla 5: Recursos utilizados por la memoria RAM al no aplicar la
CNN

RAM total | Used Free | Shared | Buff/cache | Available CPU
874 138M | 345M | 17TM 390M 661N 2 porciento

Tabla 6: Recursos utilizados por la memoria RAM al aplicar la
CNN

RAM total | Used Free | Shared | Buff/cache | Available CPU

ST4M 235M | 248M | 1TM 390M 263M 30 porciento

Al analizar las tablas anteriores se observa el consumo obtenido de la
memoria RAM el cual con el NCS 2 es solo del 10 por ciento en promedio.
Es relevante senalar que el CPU solo alcanza el 30 por ciento de su capaci-
dad total, por lo que es posible utilizar otros recursos al mismo tiempo de
ejecutar la red neuronal.

CONCLUSIONES

En el trabajo realizado se implementd el uso de la arquitectura Mobile-
Net-SSD para el reconocimiento de objetos. Es necesario precisar que este
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trabajo no intenta hacer un estudio sobre la creacion de redes neuronales
convolucionales, por lo contrario, se apoya en sus investigaciones para
implementar una red neural entrenada para crear un sistema que pueda
reconocer objetos mediante un Dataset.

Antes de proceder a la realizacion de este proyecto fue necesaria una
investigacion de la teoria de CNN, esto con la finalidad de contar con los
conocimientos y herramientas necesarias para desarrollar el proyecto de
investigacion.

Como conclusioén final se puede decir que el utilizar NCS2 en proyectos
embebidos con CNN permite la deteccion de objetos, teniendo la limitante
en objetos pequefios, debido al procesamiento de convolucién de la CNN,
como posible mejora se propone agregar mas dispositivos NCS 2, mejoran-
do la capacidad de procesar hasta aproximadamente 4 flujos de video si-
multdneamente, cada flujo ejecutdndose en un hilo distinto para cada NCS
2, mejorando el rendimiento y la deteccion de objetos.
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La formacion en el profesorado de Educacion
especial en clave de competencias profesionales

Miriam Rosa Hergenreder
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Argentina

RESUMEN:

Esta investigacion aborda la adquisicion de las competencias docentes
vinculadas con la organizacidon de situaciones de ensefianza y gestionar
situaciones de aprendizaje por parte de las estudiantes del tercer afio del
Profesorado de Educacién Especial (ITSC. Cerrito. Entre Rios)

Palabras claves: Competencias. Formacion docente. Gestion de la
ensefianza.

Mi exposicidon centrard su atencién en la investigacién realizada sobre
estudiantes de la catedra Practica Ill del Profesorado de Educacion Especial
de la Localidad de Cerrito. Dicho trabajo fue presentado como tesis de li-
cenciatura ante la Universidad de la Cuenca del Plata de la ciudad de Co-
rrientes, en Argentina.

El término competencia, si bien es una categoria que esta presente
desde hace mucho tiempo en la literatura pedagdgica internacional, ha
comenzado a tener mayor relevancia a partir de la reflexidon acerca de los
Disefios Curriculares de la provincia de Entre Rios, tanto del nivel secunda-
rio como los correspondientes a la educacion superior no universitaria. Esta
preocupacion de la comunidad académica estd en consonancia con las evi-
dencias recolectadas por estudiosos locales acerca de los saberes que han
construido los egresados de las carreras de formaciéon docente. Saberes
que estuvieron ligados con los contenidos de la ensefianza y con el aborda-
je meramente instrumental de los mismos, asi como de diferentes disposi-
tivos de ensefianza.

En funcion de esto, el trabajo de investigacidon centré su atencidén en
una pregunta que se constituyo en el problema de investigacion y enuncia-
do de la siguiente manera:

éQué aspectos de las competencias “organizar situaciones de ensefian-
za” y “gestionar situaciones de aprendizaje” han desarrollado los estudian-
tes del 3er afio del profesorado de educacion especial del Instituto Técnico
Superior de Cerrito?
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De las competencias seleccionadas para el trabajo de investigacion, se
dio por supuesto que el conocimiento disciplinar especifico se desarrollé en
cada espacio curricular determinado (Lengua y Literatura, Matematica,
Ciencias Sociales y Naturales y sus respectivas didacticas, entre otras).
Sin embargo, el pasaje de un saber aprendido a un saber a ensefiarse no
es un proceso simple ni es una competencia que todos los egresados de
los institutos de formacion docente pueden dar cuenta en sus practicas de
ensefianza.

El objetivo general que animé todo el trabajo es el de explorar la adqui-
sicion -durante el cursado del Profesorado de Educacién Especial del ITSC-
de la capacidad de gestionar el desarrollo situaciones de ensefianza y refle-
xionar sobre ellas.

Desprendiéndose asi los siguientes objetivos especificos:

« Evidenciar la capacidad de los estudiantes del profesorado de Edu-
cacion Especial del ITSC para construir dispositivos de ensefianza
apropiados para los estudiantes de la educacidn integral.

« Descubrir la capacidad de los estudiantes del 3° afio del Profesora-
do de Educacién Especial del I1.T.S.C de resolver problemas de ense-
flanza de manera reflexiva, pertinente y creativa.

Delimitacion de la investigacién

Tematica: Multiples competencias descritas por los autores de referen-
cia en el tema no se abordaron en este trabajo, no por carecer de impor-
tancia o prioridad, sino que se centrd la atencidén en aquellas que son el
mismo fundamento de la formacién docente inicial.

En este sentido, por “organizar situaciones de aprendizaje” se hizo refe-
rencia a la planificaciéon de situaciones de ensefianza “amplias, abiertas,
con sentido” (Perrenaud:2007), cuestion ésta que esta directamente vincu-
lada con la segunda competencia trabajada: gestionar situaciones de ense-
flanza. ¢Pueden, las estudiantes, pasar de la planificacion a la accion didac-
tica? Este es el interrogante que atraviesa ambas competencias unificando
la totalidad del proceso de investigacion que estamos describiendo, puesto
que durante el presente trabajo se realizé el camino inverso: reconocer las
competencias construidas a partir de la observacidon de las estudiantes en
situaciones concretas de practica aulica, en los inicios de su insercion en
las escuelas integrales.

Territorial: Se realiz6 esta investigacion en el Profesorado de Educa-
ciéon Especial del Instituto Técnico Superior de Cerrito!’, Entre Rios
(Argentina)

7 Cerrito es una localidad de alrededor de 8 mil habitantes, ubicada a 60 kil4-
metros al norte de la ciudad capital de la Provincia de Entre Rios, en la intersec-
cion de las rutas nacional 12 y provincial 8.
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Antecedentes de la investigacion

Dos son las investigaciones que se tomaron como referencia para el
abordaje del vinculo entre el desarrollo de las competencias docentes y la
formacidn inicial en los institutos superiores. Ellas son:

A. El trabajo de Berta Aiello, La formacion docente inicial del profe-
sorado de nivel secundario. La construccién de competencias docen-
tes durante la residencia pedagdgica en el profesorado en letras de
la Universidad Nacional del Sur (Bahia Blanca, Argentina). Tesis
doctoral dirigida por Raul A. Menghini (codir. tes.), Julidn Jesus
Luengo Navas (codir. tes.). Universidad de Granada. Afio 201518,

B. Afio 2008. “E/ desarrollo de las competencias profesionales en la
ensefianza de la biologia, la fisica y la quimica en la educacion técni-
ca. Un estudio de caso sobre la implementacion de microclases,
simulaciones, reflexion de lo actuado. ISFD Escuela de Educacion

Técnica y Superior N° 1. Nogoya. Entre Rios!®.”

El marco teodrico de la investigacion.
La investigacion requirid la definicién de tres categorias de andlisis:

En primer término, la nocién de competencia. Para esto nos remitimos
al trabajo de la Doctora Berta Aiello (2015) quien las definié como
“capacidad o estructura dinamica de atributos de la persona por la cual
realiza la accion de movilizar reflexiva, pertinente y creativamente un con-
junto de saberes seleccionados para resolver problemas, guiar acciones y/
o0 actuar en situaciones complejas que se plantean en un determinado
contexto.”

De lo dicho anteriormente, podemos inferir también que las competen-
cias no son conocimientos en si mismos (Perrenaud 2007) sino que pone en
juego multiples saberes para resolver una situacion, que, a su vez, se cons-
tituye en otro de los elementos constitutivos del anélisis de una competen-
cia y es el escenario de la practica. Pero una competencia no se acaba en
un mero “hacer” situado, sino que permite el enriquecimiento cognitivo a
partir de la reflexion sobre lo acontecido. Perder de vista esto, nos hace
correr el riesgo de restringir todo el universo complejo de las competencias
a un acto meramente técnico, a un “saber hacer” fuertemente asociado a
un “aqui y ahora” singular y, por lo mismo, irrepetible en su totalidad.

18 Se selecciond esta tesis por dos razones: En primer término, porque vincula
fuertemente la construccion de competencias con la residencia pedagogica de
los estudiantes de profesorado. En segundo lugar, porque realiza un analisis
certero de las teorias en torno a la nocion de competencias que fue de orienta-
cion en la seleccion bibliografica para construir el marco tedrico de la presente
investigacion.

°En este proyecto se trabajo acerca de la implementacién de estrategias de
reflexion para una mejor apropiacion de conocimientos profesionales en futuros
docentes. Mencionado en la Resolucién 4082/15 del Consejo General de Educa-
cion de Entre Rios.
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En este sentido, las competencias no son listados de “aptitudes que
hacen a alguien valido para la docencia ni repertorios de actuaciones que
pueden ejecutarse para ser un buen docente, sino esquemas de accién mas
reflexion personales, contextualizados, aplicados con criterio y con sensibi-
lidad” (Cano 2010:346)

La reflexion sobre la practica es la que permite también entretejer los
hilos de conocimientos tedricos de origen multidisciplinares, fragmentados
y las experiencias aulicas con otros y desde otros, en una nueva trama de
conocimientos que se constituyen en nuevos modos de resolver situaciones
complejas en el encuentro aulico.

En segundo término, se hace necesario describir la categoria formacién
docente, entendiéndola como un proceso de ensefianza y aprendizaje, pen-
samos junto con Elena Achilli (2000) que la define como:

"[el] proceso en el que se articulan practicas de ensefianza y aprendiza-
je orientadas a la configuracion de sujetos ensefiantes. Desde esta catego-
rizacion de la formacion docente, resulta clave la misma nocion de
“practica docente” en un doble sentido. Por un lado, como practica de en-
seflanza que supone cualquier proceso formativo. Por otro lado, como la
apropiacion del mismo oficio magisterial, de cémo iniciarse, perfeccionarse
y/0 actualizarse en la practica de ensefiar”

Finalidad fundamental del profesorado es la formacién de ensefiantes.
Ahi radica también la complejidad misma del trayecto de los estudiantes
puesto que mientras son aprendices en una instituciéon, son futuros-
docentes, formandose para un nivel educativo diferente del que transitan y
para una modalidad que, en la mayoria de los casos, les es desconocida.

Todo proceso formativo integra, al decir de Ferry (1999:52) “Instancias
de apropiacion de conocimientos, subsumidas en la nocién reducida de
aprendizaje sistematico; La vivencia de experiencias formativas que movili-
zan las areas de la personalidad;

Momentos de andlisis, comparacion y comprension de situaciones sin-
gulares, imprevisibles, no dominables, como ocasiones de produccién de
sentidos o aperturas para actuar”

Es asi que, tal como sostiene Aiello, la formacidn docente inicial debe
articular los conocimientos cientificos, los saberes pedagdgicos con el desa-
rrollo de las dimensiones personales y profesionales en relacidon con el con-
texto historico-cultural en el que este proceso se instala. “La movilizacién y
articulacion de este cuerpo de saberes en la accion pedagdgica se postula
hoy como competencias docentes”.

Disefio metodologico de la investigacion

1. Tipo de investigacion: Exploratoria. Las competencias fueron
caracterizadas y descritas en términos generales respecto de la docencia.
Lo innovador de esta investigacion estuvo dado en la posibilidad de descu-
brirlas a partir de las actividades aulicas de uno de los espacios curriculares
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de la formacion docente como es la Practica Docente lll, de una carrera
particularmente compleja como es el Profesorado de Educacidon Especial
con orientacién en Discapacidad Intelectual. Por esto es que se inicia como
una investigacion de tipo exploratorio.

2. Alcance temporal: Transversal. La recoleccion de datos fue reali-
zada durante el afio 2016.

3. Enfoque: cualitativo.

4. El trabajo de investigacion se localiz6:

a. Geograficamente: Cerrito, Provincia de Entre Rios.

b. Institucionalmente: Instituto Técnico Superior. En el ambito Prac-

tica Docente Il del Profesorado de Educacion Especial cuyas practi-

cas se realizaron en la Escuela Integral 31 “Portales de Amor” de la

misma ciudad.

5. La unidad de analisis fueron las estudiantes del 3° afio del profe-
sorado de Educacion Especial. En total, las estudiantes son tres.

6. Competencias investigadas, con sus variables de analisis

a. Organizar situaciones de aprendizaje apropiadas para los sujetos

y los contextos:

a.1l. Construir y planificar las secuencias didacticas. (uso de la plani-

ficacion. Actividades preparadas previamente)

a.2. Trabajar recuperando las representaciones, experiencias y erro-

res de los estudiantes (Posibilidad de dialogo. Vocabulario usado.

Tono de la voz. Actitud frente al error (aceptacién/rechazo) Recupe-

racion de saberes/experiencias previas Uso de la pregunta)

b. Gestionar el desarrollo de la ensefanza y de los aprendizajes de

los alumnos.

b.1. Manejar el espacio, los tiempos y los recursos del aula. (Uso del

espacio fisico del aula, marcacion de los tiempos de las actividades,

uso de los recursos, resolver las situaciones imprevistas de la clase)

b.2. Observar y evaluar a los alumnos con enfoque formativo.

(Atencién a los estudiantes cuando realizan actividades, uso de la

repregunta, hacer reflexionar a los estudiantes.)

Instrumentos de recoleccidn de datos

1. La observacidn

Se uso la observacién como una de mas pertinentes técnicas de reco-
leccion de datos de acuerdo a la finalidad de la investigacion. Podemos
definirla como el uso de los sentidos, siguiendo un plan de observacion
previamente establecido, con la finalidad de descubrir aspectos relevantes
que los estudiantes mostraron en el desarrollo de su ejercicio docente res-
pecto de las competencias investigadas.
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2. La Entrevista

Otra de las técnicas de investigacién utilizadas fue la entrevista semies-
tructurada. Permiti6 comprender con mayor profundidad algunas de las ac-
ciones o decisiones didacticas tomadas por las estudiantes. La entrevista
constd de dos partes: la primera instancia fue presencial y grabada, con
preguntas referidas al encuentro didactico observado. La segunda parte de la
entrevista se realiz6 por escrito, entregdndoseles los tdpicos para la refle-
Xién, con respuestas abiertas, y luego se recibe el escrito con las respuestas.

CONCLUSIONES

Este recorrido vinculado con las competencias docentes y el profesora-
do de educacion especial comenzé con la pregunta acerca de las capacida-
des profesionales docentes que las estudiantes de un profesorado de edu-
cacion especial habian podido construir durante su trayectoria educativa y
gue se evidenciaban en sus practicas aulicas.

Respecto de la primera competencia enunciada como organizacion de
situaciones de aprendizaje apropiadas para los sujetos y los contextos re-
conocemos que las estudiantes construyen dispositivos de planificacion de
la clase, tanto proyectos anuales como los llamados planes de clase. Estos
dispositivos son referenciados permanentemente por las practicantes y son
reconocidos como de utilidad para la organizacion del encuentro didactico.

Pueden demostrar saberes tanto disciplinares como didacticos en el
ejercicio mismo de la docencia diaria a partir de las intervenciones concre-
tas en las actividades de los estudiantes. Si bien los objetivos no son reco-
nocidos como importantes en la enunciacion, su significado (en tanto ex-
presidén de la intencionalidad pedagdgica del docente) esta presente en el
discurso de las practicantes. Es decir que pueden dar cuenta de qué estan
ensefiando (contenido) y para qué lo estan haciendo (objetivos de la ense-
flanza) por lo que pueden dar cuenta de un proceso de apropiacidon de la
competencia antes enunciada.

En consonancia con esto, son capaces de construir conocimiento con los
estudiantes a partir del error puesto que, al decir de una de las practican-
tes: “cuando los chicos se equivocan, trato de encauzarlos para obtener
por ellos mismos la respuesta correcta”, partiendo del didlogo permanente
entre docente y estudiante.

Otro de los indicadores interesantes para, este estudio fue el uso del
interrogante como estrategia permanente de ensefianza y de evaluacidn.
Freire (2013) sostiene que todo conocimiento comienza por la pregunta, la
cual ayuda a iniciar procesos interactivos de aprendizaje y solucidon de pro-
blemas. En este sentido se inscribe el uso creativo de la interpelacién como
iniciador del aprendizaje significativo. La evaluacion continua, parte de la
interpelacion del docente sobre su propia practica de ensefianza y le permi-
te realizar adecuaciones didacticas permanentes.
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El uso de la voz, las actitudes frente al error de los estudiantes, la recu-
peracion de los saberes llamados previos y de aquellos emergentes de inte-
rés en el encuentro didactico completan esta competencia como adquirida
durante su trayectoria educativa.

En relacion a la segunda competencia objeto de nuestro estudio y que
fue enunciada como la capacidad de gestionar el desarrollo de la ensefian-
za y de los aprendizajes de los estudiantes podemos concluir que las prac-
ticantes evidencian en el aula, haber construido aquellas capacidades vin-
culadas a la misma.

Es, entonces, necesario explicitar que las estudiantes valoran y generan
ambientes de aprendizaje, tanto en el uso de los recursos con los que
cuentan, en el uso de las paredes como si fuese un pizarrdn de varias di-
mensiones (en 3D, como menciond una estudiante) como el ambiente cali-
do y organizado del hacer en el aula. El uso de la voz cdlida, el didlogo
permanente, las preguntas y respuestas que se suceden durante la clase,
generan ese ambito apropiado para aprender de manera significativa y
atendiendo a las particularidades de los estudiantes.

Uno de los aportes que, amplia la caracterizacidon de Perrenaud y Davini
es lo que podriamos denominar el uso pedagdgico de las emociones, vincu-
lada esta afirmacion con lo dicho en el parrafo anterior: se ensefia y se
aprende en un ambiente emocional propicio para que esto ocurra y que
permite a las practicantes hacer frente a las situaciones cambiantes de la
clase de manera reflexiva y profesional, comprendiendo en su integralidad,
el proceso de aprendizaje que estad haciendo tanto el alumno como ellos
mismos en tanto estudiantes avanzados de una carrera docente.

Por todo lo dicho de acuerdo a las evidencias recolectadas, se puede
concluir que los objetivos de la investigacion fueron cumplidos puesto que
se puede demostrar que las competencias estudiadas fueron adquiridas por
las estudiantes del tercer afio del profesorado de educacidon especial del
Instituto Técnico Superior de Cerrito.
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RESUMEN

La investigacion pretende describir como se caracteriza la experiencia
de la trayectoria de profesionalizacion en su primer afio, a partir de los
relatos de noveles docentes egresades de las cohortes 2013 y 2014 del
Profesorado en Educacion Especial y de las cohortes 2014 y 2015 del Profe-
sorado en Educacién Primaria del Instituto Técnico Superior de Cerrito co-
mo cohortes inaugurales de la trayectoria en la formacién docente en la
institucion.

La investigacion plantea un trabajo empirico desde un enfoque descrip-
tivo y con una ldgica cualitativa, utilizando encuestas sociodemograficas
para caracterizar a la poblacidén en estudio y luego, entrevistas en profundi-
dad para abordar las categorias de analisis de la investigacion. Los datos
fueron interpretados con el método de analisis de contenidos por medio de
frases significativas.

Los resultados obtenidos permitieron, recuperar las voces de les nove-
les docentes y dar cuenta de la caracterizaciéon que, realizan sobre su tra-
yectoria de profesionalizacidon, vivenciadas en funcién de cuatro aspectos
significativos: (@) es un espacio entre formacion (inicial y continua) y es
vivenciado como un transito; (b) las estrategias de supervivencia de les
estudiantes devenidos en profesores tienen una fuerte relacién con la
adaptacion al sistema educativo; (c) la figura de les docentes de la practica
docente es reemplazada por la de les directives de las instituciones escola-

20En esta investigacién actian como colaboradoras las noveles docentes Floren-
cia Guerrero y Maria Jesus Uhrig.
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res y (d) aparecen demandas del sistema educativo que se desencuentran
con la formacioén critica recibida.

La presente investigacion, abre nuevos interrogantes para continuar
interpelando y dialogando en vistas a enriquecer y fortalecer al proyecto
formativo institucional.

Palabras Claves: trayectoria de profesionalizacién - néveles docentes -
formacion docente - experiencia.

INTRODUCCION Y CONSTRUCCION DEL PROBLEMA DE
INVESTIGACION:

Esta investigacion, inaugura la trayectoria investigativa del Instituto
Técnico Superior de Cerrito, que, a veinte afios de su creacion, ha podido
comenzar a recorrer una arista de gran relevancia para los institutos for-
madores. Por ello, en el proceso de construccion de la problematica a tra-
bajar para la investigacién, multiples han sido los intereses y las preguntas
que fueron emergiendo en lo que podriamos denominar el contexto de des-
cubrimiento. Preguntas iniciales como: ¢Cuantos egresades se insertan
laboralmente en el campo profesional durante el primer afo de haber ter-
minado la carrera? ¢Cuadl es el primer espacio laboral de desempefio profe-
sional del egresade? éQué problematicas, son definidas como tales, por les
noéveles docentes en su primer trabajo? ¢En qué ambitos laborales se inser-
tan quienes egresan de los profesorados del Instituto Técnico Superior de
Cerrito? ¢Cudles son los modos de acceso al primer empleo especifico?
¢Qué intereses y condiciones determinan la insercion laboral en el campo
educativo? ¢Cuales son los logros y los obstaculos a los que se enfrentan
les egresades y cdmo los abordan?

Al encontrar como denominador comun el hecho de querer indagar en
relacién a la insercion laboral o primeras trayectorias profesionales de les
egresades, es que el eje central fue tornando hacia recuperar estas expe-
riencias a partir, del relato que puedan construir les ndveles docentes so-
bre su propia experiencia, con la apoyatura en la documentacion institucio-
nal disponible.

Por lo tanto, la pregunta problema de la presente investigacion se con-
solida de la siguiente manera: éCOmo se caracteriza la trayectoria de
profesionalizacion en su primer afio, a partir de los relatos, de no-
veles docentes egresades de las cohortes 2013 y 2014 del Profeso-
rado en Educacion Especial y de las cohortes 2014 y 2015 del Pro-
fesorado en Educacion Primaria del Instituto Técnico Superior de
Cerrito?

Objetivo general
« Describir cdmo se caracteriza la experiencia de la trayectoria de
profesionalizacion en su primer afio, a partir de los relatos, de les
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noveles docentes egresades de las cohortes 2013 y 2014 del Profe-
sorado en Educacion Especial y de las cohortes 2014 y 2015 del
Profesorado en Educacién Primaria del Instituto Técnico Superior de
Cerrito.

Justificacion de la investigacion:

El interés en desarrollar esta investigacion surge, en un primer momen-
to como una necesidad institucional, ya que desde sus origenes el Instituto
Técnico Superior de Cerrito ha focalizado su propuesta académica en la
formacidn técnica con dos carreras. Desde el afio 2013, comienza a transi-
tar el camino de la formacion docente, con el Profesorado en Educacion
Especial y en 2014 el Profesorado en Educacién Primaria.

Esta ampliacion de la oferta formativa, nos interpela a revisar y analizar
como se ha dado la insercién laboral de quienes han egresado primero,
para reflexionar sobre sus trayectorias académicas hasta su egreso y su
insercion laboral. Para poder construir un analisis en el marco institucional
formativo, sobre la significatividad que ha tenido el acompafiamiento que
como instituto se construyd en las primeras dos cohortes de las carreras de
formacién docente.

Se considera que los resultados, seran un insumo de relevancia para el
desarrollo, fortalecimiento y consolidacidon del Proyecto Formativo Institu-
cional, tanto en lo referido a la formacién inicial, como la proyeccion de una
formacién continua.

El primer trabajo, se constituye en un lugar de emergencia de proble-
maticas que inquietan y/o movilizan a quienes recién egresan, que vuelven
a conectarse con algun referente institucional para dialogar. Esto, es una
cuestion de interés para revisar y conjuntamente con la propuesta formati-
va institucional focalizandose en los aportes o las vacancias en relacion a la
misma. Asi, se considera pertinente establecer vinculos de formacion con
les néveles docentes y hacer foco en la relacion Instituto formador-campo
de desempefo profesional vinculado a la trayectoria como estudiante y su
ingreso laboral.

Finalmente, esta investigacion aportara, al conocimiento de la oferta
formativa en relacion al contexto social y educativo del Instituto, y con ello
permitird poder establecer un relevamiento de su significatividad y su im-
pacto a nivel local y regional.

MARCO TEORICO

Luego de examinar antecedentes significativos para el tratamiento de
dicha nocién, se comprueba que, profundizan sobre la nocion trayectoria en
el campo de la pedagogia y del analisis institucional. Siendo Flavia Terigi
una referente clave en lo que respecta al estudio de las trayectorias escola-
res en el sistema educativo obligatorio. Como referentes, recuperamos a
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Sandra Nicastro y Beatriz Greco. También, estudios que, desde el campo
de las Ciencias Sociales, especificamente desde la Sociologia, han trabaja-
do sobre las trayectorias profesionales y a la insercion laboral.

MARCO METODOLOGICO:

Perspectiva metodolégica.

Siguiendo a Edgar Morin (1980, 1999, 2002), quien ha asumido la com-
plejidad, haciendo aportes para repensar la educacion, rescatamos esa idea
como cosmovision, para pensar el mundo en su conjunto a través de
“mirar con nuevos 0jos” con una dindmica no lineal. Entonces, en este es-
tudio descriptivo y transversal, a partir de la lectura e interpretacion de
varios autores metodoldgicos, proponemos como perspectiva para abordar
y entender una realidad muy compleja, como lo es la formacion docente,
con sus redes, procesos, vinculos, el enfoque cualitativo que, resulta muy
adecuado para encarar una investigacion educativa.

Aclaracién:

La materializacion del presente proyecto de investigacion comienza en
marzo del 2020, coincidiendo con la pandemia de Covid-19 que aun afecta
al pais. Por ello, modificamos el disefio metodoldgico, en funcién de la im-
posibilidad de reunion presencial con les noveles docentes para realizar el
relato autobiografico escrito y las entrevistas en profundidad. De igual ma-
nera, desistimos de analizar el corpus documental integrado por registros
de rendimiento académico y narrativas de las practicas, ya que la institu-
cién permanece cerrada durante todo el afio.

A continuacion, se explicita el disefio metodoldgico que concretamente
ejecutamos.

Campo observacional: la construccidn y al abordaje del objeto de estu-
dio, lo realizamos a partir de la tradiciéon del estudio de caso, desde el en-
foque que propone Stake (1999) quien expresa que:

A la hora de escoger un caso es frecuente que no sea posible "eleccion"
alguna. A veces se nos viene dada, incluso nos vemos obligados a tomarla
como objeto de estudio. Asi ocurre cuando un profesor decide estudiar a un
alumno en dificultades, cuando sentimos curiosidad por unos determinados
procedimientos, o cuando asumimos la responsabilidad de evaluar un progra-
ma. El caso viene dado. No nos interesa porque con su estudio aprendamos
sobre otros casos o sobre algin problema general, sino porque necesitamos
aprender sobre ese caso particular. Tenemos un interés intrinseco en el caso,
y podemos llamar a nuestro trabajo estudio intrinseco de casos. (p.16)

Este enfoque, nos permite seleccionar como casos, les noveles docen-
tes egresades de las cohortes 2013 y 2014 del Profesorado en Educacion
Especial y de las cohortes 2014 y 2015 del Profesorado en Educacién Pri-
maria del Instituto Técnico Superior de Cerrito. La delimitacién temporal
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estd dada de este modo, ya que la misma representa el inicio de la trayec-
toria institucional en el campo de la formaciéon docente, eligiendo las dos
primeras cohortes de cada carrera. De la poblacion mencionada, optamos
por establecer una muestra no probabilistica, intencional o de conveniencia
y sus testimonios se constituyen en las fuentes primarias (entrevistas en
profundidad virtuales) que luego de realizada la encuesta sociodemografi-
ca, se solicita el consentimiento para realizarla, dividiendo al equipo de
investigacién de manera que, a cada grupo le correspondieran un determi-
nado numero de entrevistades.

Siguiendo a Stake (1999) "Proclamamos que el estudio de casos es
empatico y no intervencionista. En otras palabras, intentamos no estorbar
la actividad cotidiana del caso... Tratamos de comprender como ven las
cosas los actores, las personas estudiadas” e incluso desde la metodologia
cualitativa haciendo foco en las interpretaciones se "...intenta preservar las
realidades mdultiples, las visiones diferentes e incluso contradictorias de lo
que sucede.” (p.23)

Ademas, “La investigacion cualitativa se plantea, por un lado, que ob-
servadores competentes y cualificados pueden informar con objetividad,
claridad y precisién acerca de sus propias observaciones del mundo social,
asi como de las experiencias de los demas. Por otro lado, los investigado-
res, se aproximan a un sujeto real, un individuo real, que esta presente en
el mundo y que puede, en cierta medida, ofrecernos informacién sobre sus
propias experiencias, opiniones, valores...etc.”. (Citado en RODRIGUEZ
GOMEZ, et al: 1996).

Como equipo de investigacion, consideramos apropiada esta metodolo-
gia para, llevar adelante los objetivos planteados en este proyecto, porque
observamos el escenario y a las personas en una perspectiva holistica,
sensible a los efectos que causa sobre las personas que, son objeto de es-
tudio y se trata de comprenderlas dentro del marco de referencia de ellas
mismas. Por ello, optamos por la tradicion de estudios de casos, como una
alternativa para conocer situaciones y comprender dindmicas sociales par-
ticulares relacionadas con la problematica de la insercidén laboral de quie-
nes egresan con el titulo docente del ITSC.

Esta investigacion cualitativa es de tipo descriptiva. En funcion del tipo
de datos recogidos, la enmarcamos como disefio de campo, tomando como
universo a la totalidad de docentes egresades del ITSC, pero asumiendo la
necesaria decision de establecer una muestra, centrada en la disponibilidad
de las unidades de analisis (docentes néveles) y su predisposicion a formar
parte de la investigacion. La muestra es no probabilistica o intencional, ya
que “(...) escoge sus unidades no en forma fortuita sino completamente
arbitraria, designando a cada unidad segln caracteristicas que para el in-
vestigador resulten de relevancia”. (SABINO C: 1996, p 63)

Los criterios de seleccion son:

-Consentimiento
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-Acceso a la virtualidad
Técnicas e instrumentos de recoleccidn de datos:

Para la recoleccion de la informacion, recurrimos a una encuesta en
linea a través de un formulario estructurado para recabar datos basicos
como relevamiento de docentes noéveles y se consigue su consentimiento
para involucrarse en este estudio.

En segunda instancia, disefiamos un guion de entrevista virtual, que
consta de preguntas abiertas, en tres momentos claves, a modo de “relato
autobiografico” (Yuni J.-Urbano C.:2000;240), para colaborar en la recons-
truccion mnémica, de la trayectoria de les ndveles docentes, desde sus
primeras motivaciones personales hasta la insercion laboral.

Recoleccion de datos:

Se realiza dos etapas, primero a través de una encuesta en linea con
un formulario estructurado, a 21 ndveles docentes, para obtener datos
concretos sobre: titulo, afio de egreso, periodo sin lograr la insercion labo-
ral, estabilidad laboral, situacion laboral actual, entre otros.

En segunda instancia, la guia para el relato autobiogréfico, que habia
proyectado, lo convertimos en un guion de entrevista en profundidad,
con quienes acceden a formar parte de esta investigacién. Este es un ins-
trumento que, permite rescatar datos muy potentes sobre la trayectoria
desde la motivacién personal hasta el ingreso y permanencia en las escue-
las de cada docente noével.

Se realizan entrevistas virtuales a cuatro noveles docentes egresades
del Profesorado de Educaciéon Primaria y cuatro del Profesorado de Educa-
cidn, y el equipo de investigacion, se organiza en sub grupos con un nume-
ro determinado de noveles docentes a entrevistar. Se acuerdan dias y hora-
rios para las entrevistas virtuales, que se graban para su posterior analisis.

ANALISIS DATOS

Primer momento:
Andlisis Sociodemogréfico de la poblacion estudiada:

Este primer contacto, persigue la intencionalidad de poder construir
un acercamiento a las caracteristicas sociodemograficas de la poblacién
que se esta estudiando. Dichos datos se han obtenido de la encuesta so-
ciodemografica para obtener datos personales y constitucion del nucleo
de convivencia.

El abordaje/tratamiento estadistico de estos datos, no persigue como
objetivo hacer cuantitativa la investigacion, sino que pretende tener una
aproximacion a cuestiones que son consideradas de relevancia para la
construccion del instrumento de recoleccion de datos y la accesibilidad a
las unidades de analisis.
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Poblacién Censada 62 100 %

N° respuestas a encuestas 21 33,87 %

Segundo momento
Acerca de la investigacién y del analisis

Las primeras lecturas de las entrevistas a les noveles docentes, nos
presentaron un “texto” que nos propuso “mirar” el Instituto desde esas
“memorias de estudiantes”, ahora docentes, que tradujeron en sus relatos
caracteristicas con las que habian logrado su primera insercidn laboral y
estaban dispuestes a contarnos. Se atiende, el interjuego entre un “espacio
profesional en el que actuamos: el Instituto”, y ese “Instituto” que emergio
desde los sentidos de sujetes que lo transitaron ya hace mas de un quin-
quenio. Explicitar esta cuestion nos da cierta consistencia para poder abor-
dar uno de los objetivos de nuestra investigacion: “Aportar datos de rele-
vancia empirica para el desarrollo y revision del Proyecto Formativo Institu-
cional.”

La pregunta problema que, nos moviliza pretende caracterizar las tra-
yectorias profesionales de néveles docentes y abrir un espacio de reflexion
sobre las trayectorias académicas de les estudiantes hasta su egreso y su
insercion laboral, tendiendo a un analisis en el marco institucional formati-
vo en relacion a la significatividad del acompafiamiento en ese pasaje. Ob-
servar lo que les néveles docentes reconocen como saberes sustantivos en
sus practicas y las vacancias en relacién a la formacion inicial, a partir de
las exigencias, problematicas, situaciones que les interpelan en su primer
trabajo, nos habilita a construir un mapa situacional para pensar la forma-
cién. Las decisiones que toman les egresades a propdsito de desempefiarse
profesionalmente y en este sentido continuar su formacion, se entreteje en
esta cartografia. Ofertas, elecciones, referentes, relaciones de co-
formacidn, entre otros, emergen en este territorio y marcan ciertos itinera-
rios que cada uno, pero también el colectivo docente, sostiene como obli-
gatorio, deseable o posible, en su carrera de profesionalizacién. Puntos
para pensar la formacién continua, la significatividad y el impacto a nivel
local y regional del instituto.

Los datos sociodemograficos de las entrevistas permitieron tener un
primer acercamiento a les sujetes de la muestra y permitieron estructurar
la entrevista en tres momentos a pensar:

a) La trayectoria de la formacion inicial.

b) La trayectoria profesional docente en el primer afio laboral o de
trabajo.

c) La formacion docente continua en la trayectoria profesional docente.
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Estos anudamientos, a su vez, propician pensar en las trayectorias en
continuidad de la formacion inicial y la formacion docente continua, propo-
nemos abordar:

I) El pasaje de estudiante a profesor.

II) Encontrar el sentido de la formacion inicial en el primer trabajo: los
saberes en la trayectoria de profesionalizacion docente.

III) La constitucion subjetiva e identitaria y el acompafiamiento.

El objetivo de describir las trayectorias de profesionalizacion de los né-
veles docentes en los primeros desempefios laborales, dejan pendiente un
trabajo de problematizacién acerca de interrogantes que emergen con fuer-
za, para su estudio posterior con otras posibles lineas de continuidad de
investigacion.

Se avizora una necesidad y una oportunidad de reflexividad acompana-
da. Un lugar interinstitucional que es espacio colectivo de produccién de
saber pedagdgico desde una practica reflexiva en la profesionalizacién do-
cente. Es un tiempo de intensidad, que no esta institucionalizado, ni apare-
ce en la cronologia de una trayectoria de formacién y de profesionalizacion.
No estaria en la logica de las capacitaciones predefinidas, sino en la co-
construccidn, que recupera el protagonismo docente en la construccion del
conocimiento profesional docente.

CONSIDERACIONES FINALES

El objetivo de este estudio fue “describir como se caracteriza la expe-
riencia de la trayectoria de profesionalizacion en su primer afio, a partir de
los relatos y documentos, de les noveles docentes egresades de las cohor-
tes 2013 y 2014 del Profesorado en Educacién Especial y de las cohortes
2014 y 2015 del Profesorado en Educacion Primaria del Instituto Técnico
Superior de Cerrito”

En principio, el analisis sociodemografico nos permitid contextualizar.
Sistematizamos informacion relevante para pensar las trayectorias de les
sujetes entrevistades en su situacion de vida y en el contexto institucional
de las primeras cohortes de las carreras.

Pudimos observar que el impacto sobre la eleccion del cursado, forma-
cién y egreso se dio en la localidad y el contexto proximo al Instituto. Si
bien la prevalencia etaria fue de menores a treinta afios, ha sido significati-
vo el egreso de mayores de cuarenta, en su mayoria de género femenino.
No hubo discrepancia entre quienes tienen hijos o no, esto nos da lugar a
pensar en las posibilidades de estudio que se brinda al tener un instituto en
la cercania.

La cantidad de egresades en ambas carreras fue equilibrada en las
cohortes estudiadas y su ingreso laboral se registra durante el primer se-
mestre del egreso. Es relevante mencionar que la totalidad de la poblacion
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ha continuado su formacion docente eligiendo capacitaciones que en su
mayoria corresponden a ofertas de formaciéon docente continua de organis-
mos oficiales. La eleccion de presencialidad en el cursado de las mismas
prevalece como primera instancia.

El trabajo de campo, realizado entre los meses de julio y diciembre de
2020, nos permitid recuperar las voces de les egresades del ITSC. Podria-
mos caracterizar y describir las trayectorias de profesionalizacién docente y
el pasaje de estudiantes a docentes de la siguiente manera: (a) es un espa-
cio entre formacién (inicial y continua) y es vivenciado como un transito;
(b) las estrategias de supervivencia de les estudiantes devenidos en profe-
sores tienen una fuerte relacidon con la adaptacion al sistema educativo; (c)
la figura de les docentes de la practica docente es reemplazada por la de les
directivos de las instituciones escolares y (d) aparecen demandas del siste-
ma educativo que se desencuentran con la formacion critica recibida.

Por otra parte, aparecen una serie de nudos a continuar pensando, en-
tre ellos: (a) los desencuentros entre la formacion que el instituto formador
y las demandas de las instituciones del sistema educativo; (b) la formacién
docente continua no es ofrecida por instituciones de la zona y; (c) aparece
una tendencia a adaptarse a lo que les directives de las instituciones re-
quieren.

Cabe mencionar que, la presente investigacion permite pensar posibles
lineas de investigacion a futuro, entre ellas: el modo en que las practicas
han sido transformadas en el contexto de pandemia; la relacion entre for-
macién docente inicial, instituciones educativas y formacion docente conti-
nua, entre otras.

Asimismo, ha generado un doble movimiento en lo que refiere a una de
las funciones del sistema formador. Por un lado, iniciar una linea de inves-
tigacion orientada a mirar y problematizar la propia formacion del ITS co-
mo asi también las problematicas y las articulaciones con el sistema educa-
tivo para el cual formamos. Por otro lado, es un inicio en lo que refiere a la
formacion y a la practica epistémico-politica de les docentes del nivel supe-
rior en la investigacion educativa. En esta linea, la presente investigacion
nos permite repensar el Proyecto Formativo Institucional como asi también,
a disefiar a futuro instancias de formacion docente continua referida a
postitulos para les docentes egresades y de la zona.

De las entrevistas surge que la primera insercion laboral constituye un
espacio entre instituciones que tensiona los saberes y el sentido de la for-
macion en el profesorado.

Esto impacta desde el reconocimiento de las marcas institucionales que
constituye al egresade como profesional y que lo acompana en el primer
trabajo.

La relacion teoria practica, entre lo que se asume como “lo que sirve” o
desde lo que “falté”, o bien por la interpelaciéon que provoca una realidad
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que pone en evidencia incertidumbre, un no saber y diferentes blusquedas,
nos permitié pensar el saber profesional que se construye.

Observamos el reconocimiento por la innovacion que “porta” le docente
recién recibide en el colectivo institucional. Asimismo, la presencia de un
trabajo colaborativo entre les ndveles docentes que comparten el espacio
de trabajo inicial, quienes ahora colegas, han sido compafieres de estudio
en el profesorado. También la convocatoria a referentes profesores para la
toma de decisiones del trabajo.

En este sentido, la reflexividad y la produccion colectiva del saber peda-
gogico desde las practicas docentes se avizora como necesidad y como
oportunidad para el instituto formador. Impulsar procesos de formacién
docente continua que propicien esta relacidon de conocimiento constituyen
un desafio. Estaria en la logica de una formacion que recupere el protago-
nismo docente en la construccién del conocimiento profesional docente.

En la mayoria de las entrevistas realizadas, quienes fueron entrevista-
des agradecen la oportunidad de poder recordar, repensarse, en definitiva,
de narrarse. Esto habilita la posibilidad del didlogo con si mismes, devela
aspectos de su propia identidad, produciendo interrupciones, rupturas y/o
continuidades en procesos internos. Observamos como al narrarse descu-
bren quienes estan siendo, como piensan, qué estan sintiendo a medida
gue van otorgando sentido a esos acontecimientos de su formacion y tra-
bajo que comparten.

De esta forma subjetividad, identidad y acompafiamiento se compren-
den en una trama relacional, situada y particular que es construida artesa-
nalmente. Distinguimos cinco lineas que le dan tonalidad a la trayectoria
subjetiva de les docentes noveles.

a) Lo que se construye entre pares durante la formacion inicial.

b) Lo vivido entre colegas y equipos directivos de las primeras insercio-
nes laborales.

¢) Lo institucional

d) Los primeros grupos de estudiantes

e) Las elecciones de formacion continua

Somos con otres. Si bien en el camino de la subjetivacion llevamos
nuestro propio paso, andamos a nuestro propio ritmo y la singularidad del
modo de caminar es personal, estos caminos se recorren, se reinventan no
solo individualmente, sino colectivamente, en procesos psiquicos, que lle-
van la huella de recorridos colectivos y politicos.

Las trayectorias profesionales que van recorriendo les ndveles docen-
tes, van a estar marcadas por el momento histérico y politico concreto a
nivel macro que, muchas veces, ha sido transmitido, reflexionado, estudia-
do y problematizado en la trayectoria de formacién inicial pero que, a la
hora de la insercién laboral suele entrar en contradiccidn.
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Estas cuestiones sefialan la importancia de sostener espacios que arti-
culen la formacién inicial con el primer tiempo de insercién laboral, como
un espacio de intercambio, pensamiento y construccion identitaria que ha-
bilite el saber pedagdgico reflexivo frente a los desafios actuales.
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RESUMEN:

El CITLAM, que depende de la Secretaria de Ciencia, Tecnologia y Politi-
cas Educativas de La Matanza, lleva adelante una serie de programas
orientados a impulsar una politica integral en ciencia y tecnologia que com-
prenda: la promocion de la comunicacién publica de la ciencia y de la cultu-
ra cientifica tanto en instituciones educativas como en la comunidad en
general; el fomento de vocaciones en consonancia con las demandas de la
industria 4.0 y de insercidn en el sistema cientifico-tecnoldgico nacional; y
la implementacion de nuevas formas de ensefiar y aprender ciencias, basa-
das en la apropiacidon del método cientifico y en el aprendizaje basado en la
experiencia y la formulacion de proyectos.

Desde el programa “Robdtica para la inclusidon”, se propone que Ixs
estudiantes generen sus propios conocimientos a través de la creacion de
robot, en forma ludica, combinando elementos de STEAM. Por otro lado, se
promueve el desarrollo de proyectos que, usando la robética, resuelvan
problematicas institucionales y de la comunidad, con el objetivo de generar
redes que promuevan el trabajo colaborativo, comunitario y el sentido de
pertenencia sobre el espacio social compartido.

Con “Ciencia en Movimiento”, acercamos propuestas para la implemen-
tacion de otras formas de educar en ciencias y permitir un facil aprendizaje
de herramientas de pensamiento cientifico, las formas de hacer ciencia y
los contenidos cientificos para entender cdmo la ciencia hace ciencia. Cons-
ta de ir a visitar a escuelas, y en ellas llevar: tecnologias, experiencias en
distintas areas del conocimiento.

Desde el programa “Tecnologias del futuro”, se propone la capacitacidn
de estudiantes y docentes de escuelas técnicas en Internet de las Cosas.
Esto permite dar un paso mas y fortalecer los conocimientos, incorporando
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a los estudiantes en los Ultimos avances tecnoldgicos, poniéndolos a la
altura de los requerimientos de la industria y la produccién.

Palabras clave: Citlam, robdtica, iot, indagacion.

El desarrollo de actividades y proyectos cientificos y tecnoldgicos apare-
ce, en la sociedad actual, intimamente ligado a las unidades académicas y
de investigacion. De hecho, los imaginarios sociales en torno al desarrollo
de actividades y proyectos de investigacién cientifica y tecnoldgica los pre-
sentan como ambitos exclusivos y selectos, donde sdlo pueden insertarse y
desarrollarse investigadores universitarios, miembros de institutos ligados
a las grandes unidades académicas.

Esto reduce el acceso, el interés y la inclusién de nifios, nifias y jovenes
en la ciencia y la tecnologia, y aleja sus expectativas de participacion en
actividades de esta indole; los ubica en un lugar de pasividad, como recep-
tores, y no en el espacio de la produccidon y circulacion del conocimiento.

Por otra parte, el ambito estrictamente escolar, en todos sus niveles y
modalidades, muchas veces presenta actividades y proyectos alejados de
los intereses y motivaciones de nifios, nifias y jovenes, reduce su curiosi-
dad y ansias de experimentacién y vincula a la ciencia y la tecnologia a
programas curriculares disefiados sin tener en cuenta la realidad y las pro-
blematicas especificas de los y las estudiantes.

La ciencia y la tecnologia aparecen, asi, como espacios y areas de cono-
cimiento desvinculadas de la vida cotidiana de nifios, nifias y jovenes, leja-
nas a sus expectativas y a las problematicas cotidianas que padecen.

Empezar a plantear interrogantes, despertar inquietudes e instalar el
pensamiento cientifico como parte del modo de mirar la vida y observar los
fendmenos que acontecen alrededor, se presenta, asi, no s6lo como una
prioridad, sino también como una necesidad para acercar la ciencia y la
tecnologia a los mas jovenes de la sociedad y vencer representaciones y
estigmas ligados a los espacios que cada uno ocupa socialmente.

Por otra parte, en la sociedad actual, el funcionamiento de la democra-
cia y de la investigacidn cientifica dependen de la participacion responsable
e informada de las y los ciudadanos, ya sea para comprometerles en el
abordaje de los problemas locales y/o globales, o ya sea para participar de
la toma de decisiones. Para ello, la comunicacion se ha vuelto un eje cen-
tral tanto para las y los cientificos, que necesitan comunicar eficazmente
sus investigaciones, el conocimiento que producen, sus aplicaciones e im-
plicaciones; como para la sociedad en general, que necesita conocer sus
desarrollos, evidencias y conclusiones para participar de la vida social y el
debate publico (Fazio & Castelfranchi, 2021).

En ese sentido, desde el Centro de Innovacién Tecnoldgica de la Secre-
taria de Ciencia, Tecnologia y Politicas Educativas del municipio de La Ma-
tanza se desarrollan distintos programas vinculados con el ejercicio del
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derecho a la comunicacién y la promocién de la pluralidad de voces; al
tiempo que se vehiculizan acciones tendientes a despertar vocaciones cien-
tifico-tecnoldgicas entre los y las jovenes del distrito y promover politicas
educativas tendientes a la reduccién de la brecha digital y la inclusién de
nifios, nifias y jovenes en el mundo de la ciencia y la tecnologia, fortale-
ciendo trayectorias escolares y despertando interés y creatividad en estas
tematicas.

Robética para la Inclusion:

En el Centro de Innovacién Tecnoldgica de La Matanza (CITLAM), tra-
bajamos con Robdtica, ya que tenemos la decisidn politica de despertar
vocaciones tecnolégicas en los y las jovenes. Como equipo de trabajo,
generamos acciones concretas para democratizar el uso de la tecnologia,
por ello nos planteamos algunos interrogantes. ¢La tecnologia es accesible
a todos y todas? ¢Los usuarios de tecnologia, estan condicionados/as por
el lugar de origen, el sexo, o la capacidad? ¢Por qué es tan caro el acceso
a la tecnologia?

Cierta élite intelectual, luego transformada en élite econdmica, se ha
apropiado de la tecnologia y ha instalado el paradigma que es para pocos,
para los “capaces”.

La disputa es cultural, ya que entran en juego distintos intereses que
chocan, se contraponen e inhiben derechos al acceso de gran parte de la
poblacidn.

Los y las docentes también portan este prejuicio, instalado por esa élite
que monopoliza el acceso desde los elevados costos econdmicos de los
insumos.

Las tensiones, en funcién al acceso, posibilitan generar mayores desa-
fios para democratizar su uso.

En el Partido de La Matanza, el Estado municipal, entrega kit de roboti-
ca, entrando en la disputa, como actor activo, posibilitando el acceso a la
tecnologia actual, a la poblacién escolar. Estamos trabajando con robotica
desde el afo 2013, primero con las escuelas técnicas y especiales; luego
con algunas primarias e institutos de formacion docente y desde 2019 se
universalizé el programa “Robdtica para la inclusidon” para todas las escue-
las secundarias del municipio. La entrega de kit, se acompafia con espacios
de formacién docente (Sanchez, Andrea Lorena et al., 2017).

¢Qué necesitamos para trabajar con robdtica? Una computadora, una
placa, sensores y unos cables. Trabajar con robdtica posibilita otros modos
de ensefar y la produccidon de aprendizajes por parte de las y los estudian-
tes (Paves, Mdnica, 2018; Piscitelli, 2014; Zabala, Gonzalo, 2012).

Nuestra propuesta esta desarrollada en dos dimensiones:

Una dimensidn relacionada a lo laboral, es decir posibilitar nuevas sali-
das laborales a partir de la robotica, ya que son campos con poco desarro-
llo: automatizar mingitorios para evitar pérdida de un recurso tan valioso
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como el agua, automatizacion de un bafio para personas con discapacidad
motriz, o generar dispositivos, alertas para personas ciegas, entre otros.

Otra dimension que posibilita desarrollar la roboética es el fortalecimien-
to del lenguaje a partir del uso de los distintos géneros discursivos. Gene-
ralmente, pensamos en textos informativos o de divulgacion cientifica que
pueden relacionarse con la robotica. También podemos pensar en un robot
que, decorado, se transforme en el personaje de una novela, en una esce-
na teatral. Para que ese robot-personaje se ponga en accion, es necesario
armar un guién y, para ello, es necesario conectar y profundizar en la lec-
tura de diversas obras literarias.

Como conclusidén, para despertar vocaciones tecnoldgicas es necesario
generar oportunidades de acceso en diversos ambitos; en definitiva, gene-
rar la posibilidad de que las y los jovenes puedan elegir si quieren dedicar-
se al desarrollo de la tecnologia; a su vez, las y los docentes pueden re-
crear nuevas formas de ensefiar, a partir de una herramienta atractiva,
potente, que posibilita el desarrollo de la creatividad y el fortalecimiento de
la formacion del ciudadano, como respetar otras opiniones, fundamentar a
partir de un trabajo colaborativo y colectivo.

Ensenanza de la ciencia:

Si nos posicionamos desde el acceso democratico de los conocimientos,
no podemos dejar de pensar en la formacion cientifica de los y las ciudada-
nas. Desde el CITLAM, llevamos adelante programas que vienen a fortale-
cer la apropiacion de la ciencia para la vida cotidiana. A raiz de observar
una deficiencia en la ensefianza de formal de las ciencias, donde los conte-
nidos abordados abundan en los productos de la ciencia, su resultado final
y las teorias generadas, y no en los procesos de la ciencia, qué pasos con-
lleva un experimento, como comparar y entender un resultado (Furman
et al., 2018). De este modo, los programas como Ciencia en Movimiento,
Ciencia Avanza y el programa Clubes de Ciencia buscan aportar estrategias
de ensefianza y apropiacion de las herramientas del pensamiento cientifico
para la vida cotidiana. En ellos, buscamos explicitar que la ciencia no es
solamente un cuerpo de conocimientos, sino una forma de pensar y enten-
der la realidad. En Ciencia en Movimiento, realizamos talleres en el aula,
que desde un primer momento buscan, por un lado, desarmar el escenario
que representa el aula y poder abordar las actividades con otra predisposi-
cién, y por el otro, conquistar la atencién de los y las estudiantes con una
actividad que tenga un fuerte componente ludico y que el aprendizaje o el
punto al cual se llegue sea experimentar una herramienta del pensamiento
cientifico como la contrastacion de hipotesis, la postulacion de prediccio-
nes, la comparacion de variables, finalizando en el disefio y ejecuciéon de un
experimento de control de variables a raiz de entender que preguntas son
investigables y cudles no, y la produccion final de un pdster cientifico para
ser presentado en un congreso de cierre emulando la vida real de la comu-
nidad cientifica.
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En cambio, Ciencia Avanza busca intervenir directamente problemas de
la cotidianeidad de los y las participantes para ser analizados con una pers-
pectiva cientifica, logrando poner en evidencia que la ciencia puede ser una
herramienta para transformar una realidad, pudiendo hacerse preguntas,
plantear experimentos y lograr medir resultados de las intervenciones. Las
tematicas van desde el ambiente, las problematicas de género, la sobera-
nia en el mar, las ciencias politicas, y demas.

Finalmente, los clubes de ciencia terminan siendo los espacios que ca-
nalizan al publico motivado tras estas propuestas, que contintan trabajan-
do desde la educaciéon no formal un sinfin de propuestas relacionadas con
distintas areas STEAM, en espacios formales y no, logrando insertarse posi-
tivamente en muchas comunidades educativas la necesidad de que estos
espacios existan, para compensar, ampliar y potenciar propuestas de edu-
cacion formal. Estos programas apuntan a dotar de herramientas cientificas
para enfrentar la realidad, entender mejor la evidencia disponible, y en
base a ello, poder tomar mejores decisiones que le permitan ser ciudada-
nos y ciudadanas mas criticos.

Tecnologias del futuro:

Continuando con la légica de garantizar derechos, desde el programa
“Tecnologias del Futuro”, se busca acercar las Ultimas tecnologias tanto a
todas las escuelas técnicas del distrito como a las escuelas secundarias
orientadas.

En un sentido amplio, las nuevas tecnologias pueden definirse como
aquellas que fueron desarrolladas y utilizadas en el Gltimo tiempo y que
implican un salto cualitativo con respecto a los mecanismos, alcances y
resultados que pueden lograrse mediante su utilizacién.

Asi, este programa incluye, hasta el momento, otros dos subprogra-
mas, a saber: nanotecnologia e Internet de las Cosas.

Por un lado, con “Nanotecnologia”, se busca acercar esta area de la
ciencia a los y las estudiantes secundarios, para lo que se articula, a su
vez, con la Fundacion Argentina de Nanotecnologia. Mediante una serie de
encuentros se introduce a chicos y chicas en su especificidad y en los usos
y posibilidades que se abren mediante su utilizacion en distintas disciplinas
y areas del conocimiento. Al mismo tiempo, se promueve a que los y las
estudiantes investiguen, realicen preguntas, se acerquen a distintos pro-
yectos que incluyan nanotecnologia en sus desarrollos y entablen didlogos
y vinculos con nanotecnélogos y nanotecndlogas. A partir de este acerca-
miento, posteriormente, entre los y las estudiantes interesados, se propone
la formulacion de un proyecto basado en alguna pregunta o necesidad que
ellos y ellas encuentren en su ambito mas cercano y que necesite de la
nanotecnologia para su resolucion.

Por otro lado, desde Internet de las Cosas, se propone dar un salto cua-
litativo con respecto a la implementacion de la robdtica en las escuelas
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secundarias técnicas publicas y privadas del distrito, teniendo en cuenta
que sus estudiantes han estado en contacto con el equipamiento entregado
por el municipio desde el afio 2013 y que, a través de él, han incorporado
herramientas de programacion y ldgica computacional, ademas de las posi-
bilidades que se tienen a través del uso de sensores y actuadores en la
vida cotidiana y en el desarrollo de proyectos. Con Internet de las Cosas,
entonces, se pretende que incursionen en la totalidad de los procesos de
automatizacion y control a distancia, comunicando diferentes dispositivos,
recogiendo los datos que éstos arrojan y tomando decisiones sin necesidad
de estar en el lugar donde se encuentra instalado el dispositivo. Asi, los y
las estudiantes formulan un proyecto que requiera el uso de este tipo de
tecnologia, disefian la placa electrénica necesaria para llevarlo a cabo, la
construyen, programan el dispositivo para que arroje los datos que necesi-
tan y, posteriormente, lo instalan. De esta forma, participan y protagonizan
todo el proceso de disefio, construccidn, programacion e instalacion y acce-
den a las Ultimas tecnologias que se estan utilizando en la industria 4.0 y la
economia del conocimiento.

Incluir a los y las estudiantes proyectos que incluyan la industria 4.0, la
economia del conocimiento y el sector informatico implica acercarlos a
aquellas areas que estan adquiriendo un rol estratégico en las cadenas de
valor global y que, por lo tanto, son un factor clave para el desarrollo pro-
ductivo del pais y de la region. Por su parte constituyen en si mismo un
espacio de profesionalizacién, pero ademas a raiz del avance de estas tec-
nologias, el resto de los sectores productivos del pais podra requerir la
implementacion de esas tecnologias en el futuro cercano, ya sea en la digi-
talizacion de sus aparatos productivos, como de su transformacién hacia
nuevos destinos.

CONCLUSION:

Desde este equipo de trabajo, en consonancia con el proyecto politico
del estado municipal, sostenemos que la ciencia y la tecnologia no pueden
estar en mano de pocos. Estas disciplinas son parte de la cultura de la hu-
manidad, por lo cual no podemos dejar de pensar que tienen que llegar a
todos y todas, y no simplemente desde un rol pasivo, sino que su uso sea
conscientemente activo, dotandolos de herramientas para ser mejores ciu-
dadanos y ciudadanas.

En ese sentido, diseflamos una politica publica que busca fervientemen-
te democratizar el acceso a la ciencia y la tecnologia, haciéndola accesible
para todos y todas, tanto desde el punto de vista de conocer e incorporar
sus herramientas, como desde la perspectiva de construir otras trayecto-
rias y futuros posibles, donde los nifios, nifias, adolescentes y jévenes pue-
dan constituirse en protagonistas.
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Cada uno de los programas que llevamos adelante estan planteados
desde una mirada y unas estrategias diferentes a cdmo se ensefia ciencia y
tecnologia en la escuela. En cada uno de ellos, buscamos que los y las es-
tudiantes se conecten con el aprendizaje desde la experimentacidn, desde
lo lddico, partiendo desde lo intuitivo, permitiéndose preguntar y pregun-
tarse, construir hipdtesis y estrategias para comprobarlas, disefiando pro-
yectos y generando respuestas creativas a aquellos problemas o necesida-
des que los interpelan desde su entorno mas cercano.

Trabajar en equipo, colectivamente, construyendo acuerdos y estable-
ciendo roles, se conforman asi en estrategias cotidianas, donde trabajar y
construir con un otro u otra resulta imprescindible para alcanzar los objeti-
vos propuestos. Al mismo tiempo, se propone poner en juego la creativi-
dad, impulsando respuestas nuevas a problematicas comunes.

Para cerrar, nuestro proyecto de acercar la ciencia y la tecnologia para
su correcta apreciacion y uso, refleja una frase de la cual nos sostenemos
para llevar adelante nuestro accionar: “Es preciso que la educacion esté -
en su contenido, en sus programas y en sus métodos- adaptada al fin que
se persigue: permitir al hombre llegar a ser sujeto, construirse como per-
sona, transformar el mundo, entablar con los otros hombres relaciones de
reciprocidad, hacer la cultura y la historia” (Freire, Paulo, 1974)
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iListo el pollo!

Melina Podversich
Escuela Primaria Numero 51 "Madre Patria”
Argentina

RESUMEN:

Las investigaciones del proyecto se abocaron a conocer cémo ocurren
todos los procedimientos y eslabones propios de la actividad avicola, con la
mirada puesta en todos los recursos tecnoldgicos intervinientes, es decir
conocer las etapas desde que comienza el ciclo con la incubacion de los
huevos, el nacimiento de pollitos, su crianza en granjas avicolas, su ali-
mentacion y las condiciones de vida. Se dieron a conocer los niveles tecno-
l6gicos en cada procedimiento como asi en el posterior destino a frigorificos
para faena y comercializacion de las aves. Se profundizaron los ciclos de
vida de los seres vivos, especificamente pollos, abordando contenidos des-
de los procesos productivos agropecuarios regionales, la avicultura, conoci-
mientos que permiten una mirada interdisciplinar y regional. La realidad
local permite a los estudiantes incorporar lenguajes, técnicas y habilidades
propio de las principales actividades productivas locales; logrando asi no
solo una alfabetizacién cientifica sino la implicancia tecnoldgica y social por
parte de los estudiantes en las investigaciones.

Palabras claves: investigacion, granjas avicolas, ciclo de vida, aplicacio-
nes tecnoldgicas.

Un cordial saludo para todos los espectadores, nuevamente nos encon-
tramos compartiendo estds octavas jornadas de investigacion y educacion
un placer acompafiar tanto a la asociacién vida y ciencia como el club de
ciencias en este nuevo ciclo lectivo.

La mesa tematica es de investigacidn por eso, este espacio es de socia-
lizacién para presentarles un trabajo de investigacion llevado adelante en
el aflo 2019 y en marcado como ciencia en el aula, puntualmente lo que es
una preparacion de un proyecto investigativo enmarcado en lo que es la
feria de educacion arte y ciencia que se brinda afio a afio en cada una de
las instituciones escolares, que implementan este tipo de proyectos y a su
vez que se participa en las distintas instancias que el sistema educativo
nos brinda.
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Desde una mirada institucional y ya basandome en lo que fue la concre-
ciéon de este proyecto de investigacion y las formas de llevar adelante la
ciencia en el aula, la mirada estuvo puesta en problematicas contextualiza-
das de las realidades y las vivencias que los estudiantes tienen de forma
cotidiana, con los cuales todos los dias pueden o no estar en contacto con
muchos de los fendmenos naturales y a su vez el contacto y la participa-
cion en el ambiente como como seres. Ademas de seres sociales, seres
intervinientes, con nuevos descubrimientos a diario, como también asi mu-
chas aplicaciones tecnoldgicas que se hacen en las actividades cotidianas.
Aqui puntualmente me re fiero a las actividades productivas locales con las
cuales los estudiantes de forma cotidiana conviven.

El proyecto de investigacién &ulica se concreté en la Escuela Primaria
Numero 51 Madre Patria, de la provincia Entre Rios y cabe destacar que la
modalidad de esta institucidon es rural como asi plurigrado. El proyecto de
investigacidon se llamo listo el pollo y puntualmente llegamos a este titulo
en el marco investigativo por la visidn o la asociacion desde una mirada de
alfabetizacion cientifica, por las experiencias tanto sociales como naturales
que tienen los estudiantes en relacidon con las actividades productivas agri-
colas locales. Entrando mas en detalle en la investigacion cientifica escolar
que se llevd adelante nosotros apuntamos con el grupo de estudiantes a la
construccion y comunicaciéon de un conocimiento cientifico puntualmente
relacionado con las aplicaciones tecnoldgicas en todos los procedimientos o
eslabones propios de la actividad avicola local.

Actividad con la cual los estudiantes estan muy familiarizados por venir
de familias con esta actividad productiva, por supuesto que la mirada estu-
vo puesta en todos los recursos tecnoldgicos intervinientes en el ciclo de
vida de las aves. Es decir desde el conocimiento de todas las etapas por las
cuales comienza desde el nacimiento de los pollos, los huevos, su crianza
en las granjas, su alimentacion, las condiciones de vida que tienen, todos
aquellos procedimientos y recursos disponibles que se tienen como el pos-
terior destino a frigorifico para la faena y comercializacion.

La riqueza de este procedimiento investigativo estuvo en profundizar el
ciclo de vida de estos seres vivos, pero abordando contenidos de forma
interdisciplinaria, desde los procesos productivos agropecuarios regionales,
como lo es la avicultura, y brindar estos conocimientos que permitan jugar
con la interrelacion de materias, como lo son las ciencias sociales, la mate-
matica, como asi también la mirada de las ciencias naturales.

La metodologia implementada fue variada para la recoleccién y elabora-
cién de datos; desde el analisis bibliografico que se contaban la institucion
para los procesos productivos agropecuarios regionales, como asi también
la construccidn de laminas, de esquemas estructurales sobre los distintos
niveles de los procesos productivos por los cuales pasan en el ciclo de vida
las aves y que estan intimamente relacionadas con la reproduccién con la
dimension que tiene cada eslabon para llegar a la a la etapa final propia de
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esta actividad productiva. Es aqui donde considero muy significativa que
los estudiantes hayan podido conocer la importancia de los ciclos producti-
vos regionales, las demandas actuales que hay para el cuidado y la conser-
vacion de los bienes y servicios naturales que nos rodean y asi también la
importancia de los seres vivos. Considerados dentro de la base alimenticia
regional, si bien se identificaron los eslabones por los cuales transitan las
aves, desde que estan en los huevos hasta su faena, los recursos tecnolo-
gicos que atraviesan e impulsan todo el ciclo productivo para obtener cali-
dad e inocuidad en nuestra alimentacidn era imprescindible que cada estu-
diante lo pueda dimensionar y lo pueda identificar en los procedimientos
productivos que se llevan adelante. Es por eso que para dar respuesta a la
situacion problematica de qué manera los insumos tecnoldgicos afectan a
la avicultura regional y local, otra de las actividades llevadas adelante, con
los estudiantes, fue la visita una unidad productiva cercana a la institucion
educativa.

Aca nuevamente la finalidad es la de conocer uno de los circuitos en
donde mayor tiempo estan y transitan las aves su vida, es decir antes de
su transporte y para tratamiento y distribucion final de las aves. Es asi
que, como se ven en las imagenes, los estudiantes pudieron hacer ese re-
corrido con la institucion, con representantes de la institucion se pudo en-
trevistar al productor encargado de una de las granjas avicolas. Esta expe-
riencia fue muy enriquecedora y significativa para cada uno de los estu-
diantes ya que pudieron elaborar listas de los insumos tecnoldgicos encon-
trados en esos espacios de crecimiento y produccion, también pudieron
realizar distintos recorridos, observaciones y registros de aquellos eslabo-
nes presentes propios de la produccidn avicola, también pudieron comparar
datos recolectados ya con anterioridad y pudieron, con observaciones,
identificar algunas propiedades organolépticas de los recursos tecnoldgicos
junto con aquellos factores que influyen directamente en la salud humana,
como también en el cuidado animal.

Todo esto, permitié a los estudiantes elaborar registros, analizar tanto
las ventajas como desventajas de esta actividad regional, ademas de ob-
servar las condiciones edilicias y los recursos tecnoldgicos existentes. Tam-
bién, pudieron identificar actores sociales intervinientes, como asi determi-
nar el ciclo de vida que estaban transitando las aves.

Junto con los estudiantes se pudo determinar conclusiones, resultados
y discusiones obtenidas; que la implementaciéon de tecnologias en la crian-
za de pollo trae muchas veces aspectos negativos como positivos. En el
primer caso por necesitar si o si el control de personas en este proceso
productivo, donde se debe saber aplicar, manipular y usar recursos tecno-
l6gicos para evitar enfermedades.

Por otro lado, la innovacion y las nuevas implementaciones tecnoldgicas
son costosas para muchos productores, pero los aspectos positivos se rela-
cionan con la aceleracion de la crianza de las aves. Muchas veces el alivio
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del trabajo y la necesidad de menos manos de obra, como también asi un
mejoramiento radical en la sanidad de los galpones y la calidad de los po-
llos. Ya que, se cuentan con mas argumentos positivos, las capacidades y
condiciones edilicias, como asi las tecnoldgicas influyen positivamente en la
crianza y explotacion avicola.

También, se concluye que la incorporacion de tecnologia en los estable-
cimientos avicolas permite aumentar radicalmente la productividad, por
ellos se determina que, a mayor confort de las aves, se logran mejores
resultados en la cantidad y calidad de los mismos. La avicultura regional se
ve afectada positivamente por la tecnologia y se da cuenta que el espacio y
las condiciones edilicias de los galpones permiten entre muchos beneficios
mejor las condiciones para estos animales y contribuyendo a reducir la
mortandad de los mismos y mejorar la productividad.
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RESUMEN

La presente investigacion estd dirigida a productores de chile huacle de
San Juan Bautista Cuicatlan, Oaxaca, México con la finalidad de conocer las
condiciones del mercado de este tipo de chile criollo y es una oportunidad
para impulsar las ventas del producto al posicionarlo dentro de la comida
tradicional Oaxaquefia de acuerdo a sus atributos (sabor, color, picor y
aroma), debido a la riqueza culinaria Oaxaquefia que se ofrece al turismo
local nacional y extranjero, ademas del desarrollo de una economia local
para mejorar el bienestar econémico de las familias de los agricultores y
generar empleos directos e indirectos en esta poblacion.

Esta investigacion desarrolla el estudio de marketing del chile huacle,
dada la naturaleza cualitativa de la indagacién, se optd por un estudio no
experimental observando el fendmeno sin la manipulaciéon de las unidades
de analisis (demanda, oferta, comercializacion y precio) y aplicandose de
manera transeccional, recolectando los datos en un Unico momento, es una
investigacion de tipo descriptivo que aborda a detalle cada segmento de
mercado. Los datos se recolectaron a través de cuatro entrevistas estructu-
radas con preguntas cerradas y abiertas, una de estas fue aplicada a los
productores. Los resultados del estudio de mercado indican que el chile
Huacle tiene una demanda insatisfecha de mas de 10 toneladas, la oferta
es oligopdlica, en cuanto a la comercializacion los productores se identifica-
ron productor-consumidor, productor-distribuidor, industrial-usuario indus-
trial, se analizan estrategias conjuntas de la cadena producto chile huacle
donde intervienen productores, expendedores de semillas y condimentos y
restauranteros de comida tipica para incrementar las ventas del chile hua-
cle. La investigacion sobre el estudio de mercado resulta estratégica para
posicionar al chile huacle en la comida tradicional Oaxaquefia, ya que es el
ingrediente basico del mole negro, ademas de incrementar ventas y pro-
mocionar el chile para mayor conocimiento en el mercado de chiles secos.

Palabras claves: Demanda, oferta, publicidad y comercializacion
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INTRODUCCION

En México se tiene un inventario de 64 tipos de chiles criollos. Oaxaca
vive un caso especial porque es el estado que tiene mayor diversidad con
al menos 25 tipos de estos chiles (Vera-Sanchez et al., 2016) que se culti-
van a lo ancho de sus ocho regiones, ello brinda una diversidad genética
importante, riqueza gastrondmica inigualable por su sabor. Este trabajo,
aborda el estudio de mercado del chile huacle como estrategia para el posi-
cionamiento en la comida tradicional oaxaquefia, este analisis comprende
el mercado actual de la hortaliza (la oferta, demanda, comercializacion,
precio y promocidn).

El interés de este trabajo viene dado porque el chile huacle puede ser
uno de los detonadores de crecimiento econémico y social importante en la
Caflada Oaxaquefia y en Valles Centrales si se posiciona en el mercado;
este tipo de chile cuenta con un mercado cautivo en la regién de la Cafada,
sin embargo, hay un mercado potencial en pleno crecimiento debido a que
nuestro estado es turistico con riqueza cultural, natural y gastrondémica.

MATERIALES Y METODOS

La investigacion del estudio de mercado se realizé con la metodologia
de Baca (Baca, 2016), se aplicaron tres encuestas a los sectores del siste-
ma producto chile huacle, de la Camara Nacional de la Industria de Restau-
rantes y Alimentos Condimentados de Oaxaca se calculé un tamafio de
muestra de 18 restauranteros, las preguntas para la unidad de analisis de
la demanda constaron de 18 items, en el sector de expendedores de semi-
llas y condimentos de la Central de Abastos y Mercado Benito Juarez de
Oaxaca, el tamafio de muestra fue de 17, la entrevista contempld 21 items
para el analisis de la demanda, de las jefas de familia de San Juan Bautista
Cuicatlan el cdlculo del tamafio de muestra se realizd con base en el mues-
treo aleatorio simple para poblaciones finitas (Castillo, 2009), obteniendo
un tamafio de muestra de 71 jefas de familia, la entrevista consistié en 18
items para obtener informacion referente al consumo.

Se aplicd una encuesta a cinco productores de chile huacle en San Juan
Bautista Cuicatlan la cudl estuvo conformada por 57 items. La informacién
se concentré en Excel y se analizd por medio de estadistica descriptiva
usando el software estadistico SAS (SAS, 2013).

RESULTADOS

La informacién analizada se identificd tres tipos de clientes, en los res-
tauranteros se obtuvo un consumo de menos 3,051.50 kilos al afio, reco-
nociendo al mes un consumo de 252.5 kilos de chile, semestralmente ad-
quieren 6 kilos y en ocasiones especiales compran 9.5 kilos, respecto a los
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expendedores de semillas y condimentos compran 2,827 kilos al afio sin
adquisiciones mensuales, semestrales ni ocasiones especiales, debido a
que realizan la compra de chile a mayoreo una vez al afio; las jefes de fa-
milia consumen 385.25 kilos anuales, mensualmente consumen la cantidad
de 23.5 kilos, semestralmente compran la cantidad de 4 kilos y en ocasio-
nes especiales adquieren 95.25 kilos.

Los restaurantes de comida tipica demandan el 49% del chile huacle,
representando el mayor punto de desplazamiento de la hortaliza y en me-
dida que el turismo gastronémico crezca el consumo del bien aumentara;
los expendios de semillas y condimentos representan un mercado no me-
nos importante, pues atienden a un mercado local en crecimiento de acuer-
do al incremento de los hogares y la demanda de los restaurantes, este
tipo de clientes han favorecido en el consumo de chile huacle en un 45%
debido a las ventas y las diferentes recomendaciones de uso del chile; el
mercado local de las jefas de familia de San Juan Bautista Cuicatlan de-
mandan el 6% de chile , las consumidoras que se dedican a la elaboracion
y venta de pasta de mole negro ayudan a difundir la venta de la hortaliza,
a través de estos micro negocios se ofrece la prueba de la pasta de mole y
con el sentido del gusto es mas facil que el cliente adquiera este chile, en
la medida que va creciendo el nUmero de hogares aumentara el nimero de
ventas del chile huacle.

El precio de la hortaliza en cada segmento de mercado se paga de
acuerdo al comportamiento del mercado y la calidad del producto, en el
caso de los restauranteros pagan de $300 a $720 por kilo del cual el valor
central es $450, el precio que venden el chile huacle los expendedores en
el de primera es de $240 a $400, donde el precio promedio es $320, el
valor central $300 y la mayoria vende la hortaliza a un precio de $300 y
$400 siendo esta la moda, el chile de segunda se vende a de $150 a
$350,en promedio se vende $227 el valor central es de $240 y el precio
con mayor frecuencia es de $250, el de tercera se vende a un precio de
$100 y en las jefas de familia pagan la cantidad de $300 a $600 pesos y el
valor central es $450.

Los oferentes de chile huacle mas representativos que siembran y culti-
van en grandes extensiones son cinco agricultores: el primero es el sefior
Abel Martinez Rivera de 75 afios de edad, el segundo Luis Manuel Lépez
Playas de 45 anos, el tercer productor es Francisco Jurado de 57 afios de
edad, el cuarto productor Ernesto Bernal Estrada de 55 afios de edad y
finalmente el sefior Félix Antonio Martinez Gomez de 50 afios de edad con
domicilio conocido en San Juan Bautista Cuicatlan.

Los agricultores pertenecen a la Asociacion de Productores Agroalimen-
tarios de Cuicatlan, que producen tres hectareas y media al afio y es equi-
valente a 3.500 kilos, sin embargo, hay pequefios productores de misma
comunidad que estan sembrando en traspatio (huerto tradicional) pero no
se tiene informacién documentada, por consiguiente, al realizar la cuantifi-
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cacion de la demanda actual del producto muestra que se estan consu-
miendo 6.263.75 kilos de chile seco. El tipo de oferta que tiene el chile
huacle es oligopdlica debido que solo son cinco agricultores que siembran
este chile en gran extension para ofrecerlo al mercado

Los agricultores siembran la hortaliza de forma tradicional al aire libre
dejando secar el chile aproximadamente entre 8 a 15 dias dependiendo del
clima es necesario ir volteando y guardar los chiles a diario, los campesinos
que siembran en casa sombra efectlan el secado ahi mismo, para que los
rayos solares no lleguen afectar el chile, una vez secos los chiles son selec-
cionados en la casa de los productores clasificdndolos de acuerdo al tama-
flo del chile: de primera, segunda y tercera, para después comercializar el
producto donde el precio dependera de la oferta y la demanda.

La cantidad de semilla que se emplea para la siembra de una hectarea
es de kilo, los productores son los encargados de seleccionar los chiles de
mejor calidad para la préoxima siembra. En esta poblacidn se tienen la ca-
pacidad de 120.000 hectareas para la siembra de este cultivo debido a que
son tierras fértiles. El agua que ocupan los productores para regar las plan-
tas de chile se abastece de rio grande y de le presa “Matamba”.

El cambio climatico y las plagas en la planta de chile huacle (mosca
blanca, trips y paratrioza) son unas de las desventajas que se presenta en
este cultivo porque se desarrolla una de las enfermedades conocida como
la virosis, debido a este tipo de problemas los oferentes tienden a compran
fertilizantes como: Movento 150 O-Teq, Disparo, Vydate L, Agrimet 60 WG,
Sivanto Prime, para atacar diferentes plagas que afectan al cultivo, para no
generar pérdidas en la produccion desde15%, 25% y 50%.

Los productores de chile huacle, realizan una inversion de $200.000
para producir una hectarea de chile; las ganancias que se obtienen en el
negocio son de $50.000 a $200.000 dependiendo si no se presentan pro-
blemas en el cultivo se obtiene un rendimiento de 800 a 1000 kilos de chile
por hectarea.

A pesar que, el cultivo de chile huacle tiene altos costos de produccion
y diferentes riesgos en su crecimiento, los productores y los pobladores de
este municipio, se encuentran motivados en la siembra de chile huacle,
para que trascienda a nuevas generaciones, no se pierda la tradicidn, cos-
tumbre y sobre todo promocionarlo para que exista mayor consumo, debi-
do a que su comercializacion genera una alta rentabilidad.

Ante los problemas en el proceso de cultivo de la hortaliza y la compe-
tencia de chiles secos zacatecanos, es necesario se incremente el uso de
esta hortaliza para la rentabilidad del negocio en ayuda al productor debido
a que no han recibido ningun tipo de subsidio por parte del gobierno para
rescatar este chile endémico y los oferentes por su parte han buscado ase-
soria técnica con instituciones como el INIFAP para no dejar de sembrar
esta hortaliza y con SAGARPA gestionado proyectos para las condiciones
apropiadas en el cultivo, sin embargo, como se ha mencionado no todos los
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productores han logrado conseguir casa sombra, por lo cual han pensado
en buscar financiamiento o créditos para la construccidn de estos.

El canal de consumo popular que se adecua para el segmento de mer-
cado de las jefas de familia de San Juan Bautista Cuicatlan comprende del
productor-consumidor, la distribucion del chile se realiza con los produc-
tores que ponen a disposicion el producto en sus domicilios y en el mer-
cado de la poblacion, este canal es viable para que los agricultores lo si-
gan empleando debido a que la venta del chile es local y no necesidad de
un intermediario.

Figura 1.Canal de productor

Productores de Cuicatlan Jefas de familia

Fuente: Elaboracidn propia

La estrategia de promocién de ventas que aplicaran los oferentes del
chile huacle para ganar mayor mercado va dirigido a consumidores
(restauranteros de comida tipica y jefas de familia) y comerciantes
(expendios de semillas y condimentos), que ayudara a incrementar el na-
mero de ventas.

La estrategia a implementar en los consumidores sera una muestra
selectiva de jefas de familia y restauranteros que acudan a comprar chiles
en los puntos de distribucion en los mercados que abastecen este produc-
to; los cinco oferentes prepararan un kilo de chile huacle negro cada uno
en pasta de mole, aproximadamente se obtendra 20 kilos en total, una vez
que cada productor haya hecho la trasformacion de la hortaliza, se trasla-
daran a la cuidad donde se distribuirdn cuatro agricultores en el mercado
de la Central de Abastos en diferentes puntos donde se venden las semillas
y condimentos y el otro productor en el mercado Benito Juarez, de esta
manera los clientes recibirdan una prueba de manera gratis con la finalidad
que los clientes perciban los atributos del producto (sabor, picor, color) del
chile huacle y este sea comprado para elaborar lo diferentes platillos. La
muestra se debe realizar en el mes de octubre siendo la época de mayores
ventas del chile por la festividad de todos los santos y fiestas decembrinas.

Esta estrategia esta dirigida para los distribuidores de semillas y condi-
mentos que servira para promover las ventas de chile huacle en este tipo
de intermediario. Los comerciantes deberan colocar el chile seco en costa-
les de Arpilla a la vista de los consumidores, se exhibira la hortaliza en el
interior del negocio durante todos los meses del afio, donde estara el chile
al descubierto, permitiéndole al cliente tocar y ver la hortaliza. Ademas, los
expendedores deberan sugerir a sus clientes el uso de la hortaliza en los
diferentes platillos tipicos.
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Otro punto de desplazamiento del chile huacle es hacia los restaurantes
de comida tipica, los oferentes acuden hasta los establecimientos de los
negocios para la entrega del producto, por tanto, se considera que este
canal es innecesario debido a que genera costos extras que afectan al pro-
ductor. La ruta viable para que los productores suministren la hortaliza es
al distribuidor industrial (expendedores de semillas y condimentos) locali-
zados en la Central de Abastos de Oaxaca y mercado Benito Juarez para la
entrega del producto al usuario industrial (restauranteros de comida tipica
y jefas de familia).

Figura 2. Comercializacion para productos industriales

Restauranteros

Productores de Expendedores de
Cuicatlan semillas y

condimentos

Jefas de familia

Fuente: Elaboracién propia

Mediante la investigacidn de mercado se identifico la variacion que exis-
te en el precio del chile huacle al que compra cada segmento mercado, en
la tabla 1 se presenta el precio para cada segmento de mercado por kilo-
gramo de chile.

Tablal. Precio promedio de chile huacle por segmento de mercado.

Precio promedio del kg de

Segmentos de mercado chile huacle

Restauranteros de comida tipica 480
. . . 400

Expendios de semillas y condimentos
450

Jefas de familia

Fuente: Elaboracidn propia con datos de entrevista de los tres
segmentos de mercado
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Podemos observar variacidon en el precio final ello depende del mercado
gue los consuma ya que los diferentes canales de distribucién generan tal
incremento.

CONCLUSIONES

La demanda actual del chile huacle por los sectores de restauranteros,
expendedores de semillas y condimentos, jefas de familia de San Juan
Bautista Cuicatldn es de 6.263,75 kg, mientras que la oferta es de 3.500
kg considerada oligopdlica porque sélo cinco productores siembran el culti-
vo de manera comercial a campo abierto.

Los productores no tienen un canal de venta definido, siendo la opcién
mas rentable ofertar el producto al sector restaurantero que paga un mejor
precio por kilogramo de chile huacle seco fluctuando entre 300 y 720 pesos
por kilogramo.
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RESUMEN

La experiencia de acompafamiento a las trayectorias de estudiantes
avanzados del Profesorado de Educacion Fisica, configurando el dispositivo
de docentes mentores y estudiantes tutores desde el campo de la Practica
y el Taller de Residencia, se inicia en junio 2020 animada por la inquietud
singular de las preceptoras comprometidas con el seguimiento de cohorte
de una de las cinco propuestas de formacidn superior ofrecidas por el Insti-
tuto de Educacién Superior Santa Elena®. Experiencia que “nos pasa”?, pro-
ximos a las instancias de evaluacién final inaugurando acontecimientos de
acreditacion en la virtualidad durante el aislamiento y luego distanciamien-
to social y obligatorio.

Resulta importante, sefialar ambos estadios dado que, estudiantes y
profesores pertenecen a diferentes lugares de residencia: al confinamiento
en los domicilios reales en diferentes etapas en 2020 por la pandemia se
sumo el aislamiento que significd la imposibilidad de encuentro con pares
agravado por la ausencia de conectividad (estructural y/o material). La
mencidn a pares incluye a los docentes que resignificaron lugares de men-
sajeria para trasladar las conversaciones “de pasillo” comunes en la ense-
flanza presencial.

El proyecto de tutores y mentores (Mayor Ruiz, 2000) como propuesta
institucional e intercarreras poniendo en didlogo al Profesorado de Educa-
cién Fisica y al Profesorado de Biologia; se piensa desde la corresponsabili-
dad como estrategia para la inclusidon educativa, atendiendo a la especifici-

LE| Instituto de Educacién Superior (IESSE) se sitla en la Provincia argentina de
Entre Rios con veintitn afos de trayectoria de formacion.

2Recuperando la categoria explicativa de Jorge Larrosa en Experiencia y alteri-
dad en Educacién: 2009
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dad de determinados grupos de estudiantes del campo de la practica y
estudiantes que pertenecen a diferentes planes de estudio vigentes de una
misma carrera que adeudan unidades curriculares; y determinadas confi-
guraciones grupales de docentes. Es la motivacion ética-politica por confi-
gurar otros imaginarios acerca de qué entendemos institucionalmente por
hacernos cargo del ensefiar y evaluar, para no privar a todo otro del deber
de ser cuidado. Una invitacidon para poner disponibles otros modos de ges-
tionar el proceso de aprendizaje.

Nos detenemos a narrar porque reconocemos que, en la excepcionali-
dad de la vida durante la emergencia sanitaria, en alguna circunstancia
pensada, dialogada y practicada la escuela para unos otros y nosotros mis-
mos; fue el lugar de la promesa

Palabras Claves: Trayectorias de formacion. Comunidad de aprendiza-
je. Evaluacién. Inclusién Educativa

APERTURAS

La educacién es el lugar de la relacién, del encuentro con el otro, apun-
ta Jorge Larrosa. Encuentro que, en el nivel superior dadas las caracteristi-
cas de las poblaciones estudiantiles, se inaugura permanentemente con la
contingencia y con la promesa. Jévenes y adultos portadores de trayecto-
rias educativas y escolares multiples, que transitaron y egresaron de es-
cuelas secundarias en las modalidades de educacién comun, de jévenes y
adultos, rural, de programas para la finalizacidon de estudios con modalidad
semipresencial. Que se acercan a la experiencia del Nivel Superior en el
Instituto IESSE de la ciudad de Santa Elena Departamento La Paz desde
diferentes lugares de procedencia y significativamente de areas rurales,
rururbanas y periurbanas.

La pandemia del COVID-19 irrumpe a nivel mundial como un proceso
contingente y que ha perdurado en el tiempo. Esa secuencia temporal ha
sido normada en el campo de la educaciéon argentina como continuidad
pedagdgica en la no presencialidad® provocando otras temporalidades. Cro-
nos inseparable de espacios-escenarios también otros en la cotidianeidad
escolar: virtuales, mediatizados, sincrénicos, asincronicos, alterados, habi-
litados, suspendidos, recreados, imaginados.

Reinauguramos la escritura de esta experiencia que, reconoce informes,
monitoreos y publicaciones de circulacién interna en el Instituto, trayendo la
voz ensayistica de Larrosa porque son sus dimensiones las que nos permi-
ten hablar (nos) en emergentes configuraciones grupales, y comunicar una
experiencia de formacion, que reconocemos como una experiencia acerca

3 Protocolo marco y lineamientos federales para el retorno a clases presenciales
en la Educacion Obligatoria y los Institutos Superiores: Res. CFE N° 364/2020
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de la formacion, pero también acerca del conocimiento y la ensefianza, pero
particularmente acerca de la gestién para la inclusion educativa.

Y es aqui, donde nos detenemos al narrar porque reconocemos que, en
la excepcionalidad de la vida durante la emergencia sanitaria ante la irrup-
cién de la imprevisibilidad, el hacer educativo pensado, dialogado y practi-
cado en la escuela para un determinado grupo de estudiantes fue el lugar
de la promesa.

Exterioridad...lo que nos pasa*

El dispositivo de acompafiamiento a las trayectorias estudiantiles como
proyecto institucional que tramd conversaciones entre dos carreras del
Instituto de Educacién Superior Santa Elena: el Profesorado de Educacién
Fisica y el Profesorado de Biologia se configura a partir de la lectura recur-
siva de las trayectorias de un grupo especifico de estudiantes avanzados
(tercer y cuarto afios) del Profesorado de Educacion Fisica.

La visualizacion de estas grupalidades de estudiantes se evidencia en el
seguimiento de cohorte que realizan las preceptoras ante la proximidad de
inscripcién para las mesas finales del turno mayo establecido por el calen-
dario escolar Res. N° 4980/19 CGE que, por efectos de la pandemia se
desplazo hacia el segundo cuatrimestre (Res, 2200/20, Art. 2° CGE). Di-
chas grupalidades, se caracterizaban por transitar el Profesorado de Educa-
cién Fisica en planes de estudios diferentes, lo que significaba una inte-
rrupcion en el cursado y un distanciamiento con la experiencia de ensefian-
za: sea porque las unidades curriculares en el nuevo plan de estudio se
disefiaron con otra regularidad o por la opcién habilitada a los estudiantes
de transitar en condicidn de libre, apoyados en el aprendizaje autoasistido
y auténomo para la apropiacién de un campo del saber.

Muestra de esta complejidad podia leerse en las recurrentes inasisten-
cias de los estudiantes a mesas evaluadoras finales presenciales y/o la
desaprobacion de los examenes en el trienio 2017-2019. Lo que amerita
hipotetizar situaciones de desamparo, frustracion. Sensaciones comparti-
das con el colectivo docente en los diferentes roles de la gestion curricular:
docentes, equipo de conduccion, equipo directivo.

Las miradas acerca del estado de situacidon/acontecimiento que no
irrumpe como tal en la pandemia, sino que la emergencia desempolva de
los registros administrativos (actas, documentacién pedagogica), nos
orientd hacia las conversaciones de Robert Connell® quién planted el con-
cepto de justicia curricular y lo hace en clave de politica institucional en
dos dimensiones: justa e inclusiva.

"Supone que los agentes escolares estén en condiciones de liderar las
transformaciones institucionales, identificar problemas, pensar salidas posi-

“ Principio con las que Jorge Larrosa explica la experiencia. También lo enuncia
como principio de alteridad (Larrosa:2009)

5 Connell, R. citado en Justicia Curricular (2018) Fresia Ariel
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bles y definir estrategias viables (...) Son estas dimensiones las que estruc-
turan desde la corresponsabilidad como estrategia de inclusiéon educativa el
dispositivo de acompafiamiento a las trayectorias que denominamos siste-
ma de tutorias y docentes mentores”.(Robert Connell)

Asi lo que nos pasa, lo que provoca la experiencia y que se devela en el
principio de alteridad para provocar algun detenimiento en un tiempo ya
detenido en sus habitualidades -como las evaluaciones finales presenciales-
, podria expresarse a modo de pregunta: ¢Qué equilibrios dialécticos se
ponen en juego al evaluar, acompafiar y acreditar trayectorias educativas?

Reflexividad...un movimiento de ida y vuelta®

Palabras en movimiento que se agolparon para provocar el movimiento
mas alla de las comunidades de aprendizaje e ir hacia la invencion de nue-
vas grupalidades: las conformadas por los profesores de la carrera de Bio-
logia y los profesores de la carrera de Educacidon Fisica. Una experiencia
conversacional entre carreras con la connotacién que una de ellas, la que
es hospedada para la experiencia es la de mayor trayectoria en el instituto.

La carrera hospitalaria que rehace la problematica de la evaluacion en
2020 es una carrera a término que inicia en 2015.

Los profesores de la carrera de Biologia que pusieron el cuerpo a la
experiencia pertenecian al campo de la practica, especificamente al Taller
de Residencia. Se trata de un equipo de practica constituido por un profe-
sor disciplinar y un profesor generalista, quienes anexan al rol habitual de
docentes de la practica del Ultimo afio de la formacién y en contexto de
pandemia, el rol de docentes mentores

Los docentes mentores (Mayor Ruiz, 2000) son quienes acompafan a
docentes principiantes en sus primeros desarrollos profesionales. Ambos:
docentes principiantes/noveles y mentores comparten la idea que se
aprende con otros y no de otros. Toman como eje de trabajo los problemas
concretos de la formacion. En el caso de la experiencia narrada: la evalua-
cién. Trabajo colaborativo de acompafiamiento y asistencia que involucra
diferentes areas de conocimiento: las disciplinares de la Biologia Humana y
las que dialogan con las ciencias de la Educacidon para la apropiacion de
saberes didacticos.

El profesor mentor es aquel profesor que pone a disposicidon su conoci-
miento y saber a los profesores principiantes con quienes trabaja en cola-
boracion. La experiencia contdé con un docente principiante egresado del
Instituto en 2019 quien realizaba sus primeros desempefos de oficio en
una ciudad cercana a Santa Elena y que permitidé atravesar la experiencia
de docente mentor.

Hacemos sintesis de los aspectos centrales para el desarrollo del pro-
yecto conversacional de docentes mentores y estudiantes tutores.

6Uno de los principios para explicar la experiencia en la escritura de Jorge Larrosa.
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*acuerdos didacticos entre equipos docentes de ambas carreras para la
seleccién de contenidos a trabajar centrados en los saberes mas relevantes
previstos en los proyectos de catedra correspondiente al plan de estudio y
en la mirada del perfil del egresado actualizado en la emergencia sanitaria.

*condiciones simbdlicas que se traducen en acuerdos, donde la confian-
za pedagogica es clave, al interior del equipo de docentes de practica para
direccionar los sistemas de tutorias: mentor-tutor; tutor-tutoreado.

*acompafiamiento tutorial especifico que enlaza el saber disciplinar a
los saberes vinculares.

*definicién de formas de evaluacidon que triangulan datos en momentos
especificos de acreditacidon de trayectos: los docentes evaluadores en el
tribunal examinador consideran los informes de los profesores mentores y
los informes de tutorias de los estudiantes del Taller de Residencia para la
nota final de acreditacion. Aqui emerge el posicionamiento epistemoldgico
de la evaluacion como proceso y de multiperspectividad que responde an-
damiajes de aprendizaje y sin reducirse a la mirada univoca del tribunal
examinador autorizando otros actores institucionales que democratizan el
proceso de ensefanza.

*red de comunicacion fluida del drea de preceptoria-secretaria acadé-
mica-mesa de delegados-estudiantes.

*la construccion de otras grupalidades

« Los tutores del nivel superior-estudiantes avanzados de la carrera y
docentes noveles en su primer desempefio profesional- que acompafian a
otros estudiantes en las tareas preparatorias para la evaluacion-
acreditacion de trayectorias de formacion. Aqui se juega la tutoria en dos
direcciones:

**de tutores estudiantes de Biologia a estudiantes del Profesorado de
Educacion Fisica.

**de Profesores del Taller de Practica hacia los estudiantes de Residen-
cia de Biologia en el rol de “tutores”.

« Los tutoreados, estudiantes que adeudaban unidades curriculares con
recortes tematicos del Profesorado de Educacidn Fisica que ademas confor-
man el campo disciplinar del Profesorado de Biologia. Tutoreados que parti-
ciparon de la experiencia y aprobaron en las sucesivas mesas evaluadoras
que se vienen realizando en aislamiento y distanciamiento social:
2020/2021.

El dispositivo de tutoria requiere de condiciones simbdlicas y materiales
de institucionalidad para su funcionamiento. Esa caracteristica se trama
como red: de vinculos, de comunicaciones, de acuerdos, de asignacién de
tareas, de espacios de reflexion escrituraria. Se reconoce un proceso espi-
ralado y no secuencial que recoge diversidad y disparidad de experiencias y
situaciones institucionales existentes
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El equipo docente de Practica Residencia IV (generalista/disciplinar)
asume la gestion curricular del proyecto de Tutorias. En dicha propuesta
estudiantes de la practica IV del profesorado de Biologia han realizado
acompafamiento pedagogico a estudiantes del Profesorado de Educacion
Fisica inscriptos en las mesas evaluadoras extraordinarias; emplazadas en
la virtualidad. Trabajo tutorial enmarcado dentro de las planificaciones es-
tablecidas por el espacio de practica.

Metodoldgicamente, los encuentros para la mediacion de la ensefianza
en las tutorias con el objetivo de participar en instancias evaluativas, defi-
nitorias para trayectorias educativas (superar la situacién de estudiante
condicional que los priva de la posibilidad de continuar con experiencias del
Taller de Practicas durante la pandemia) se desarrollaron en clases virtua-
les (zoom, videollamadas, videos)

El dispositivo de Tutorias se focaliza en contenidos relacionados a las
asignaturas de Biomotricidad I (Plan de estudio anterior y Plan actual del
Profesorado de Educacion Fisica) y Biologia Humana (Plan anterior al vi-
gente del profesorado de Educacion Fisica) quienes adeudaban -por cambio
de plan de estudio y/o trayectorias desacopladas.

La experiencia posibilitd una vinculacidn interesante entre diferentes
roles de la Institucion: equipos de gestién -en coformacion-, preceptoria,
estudiantes, profesores mentores, estudiantes tutoreados, tutores que son
acompanados por el Instituto como docentes noveles para el desarrollo
profesional docente y el desempefio en otras configuraciones didacticas.
Una verdadera de red de sostén ante la imprevisibilidad inherente a toda
practica e insistente en pandemia

El proyecto continud su vigencia, desde su inicio previo del receso esco-
lar invernal (2020) y se continla durante las mesas extraordinarias y ordi-
narias en la finalizacidn del ciclo lectivo 2021; con buenos resultados, apro-
bando el 90% los alumnos tutoreados. Significativamente para las biogra-
fias escolares una de ellas es en 2021 portadora de la bandera nacional
representando al Instituto.

La experiencia de tutoria avanza hacia su institucionalizacion con el reco-
nocimiento de actores institucionales estratégicos que legitiman las practi-
cas: equipo directivo, de conduccién y colegiados como el Consejo Directivo.

La sinergia de intenciones, de sensibilidades, de instalaciéon de pregun-
tas, de construccion de problematizaciones, esfuerzos colectivos y estrate-
gias de funcionamiento, orientaciéon y evaluacion y retroalimentacion for-
mativa de procesos educativos para la toma compartida de decisiones ha
movilizado el proyecto que devuelve satisfacciones y revisiones a corto
plazo y anima el camino extendido. Imagenes que se condicen con su pro-
pésito de configurarse como punto de partida y horizonte posible del dialo-
go institucional entre carreras del instituto al aprobarse en 2021 una nueva
cohorte del Profesorado de Biologia, carrera prioritaria del mapa de pro-
puestas educativas en la provincia de Entre Rios.
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Del pasaje y la pasién’

Actos inventivos desde el campo de la practica para sostener las trayec-
torias de los estudiantes en el ultimo afio de la formacion. Gestionar el
curriculum en pandemia desde la perspectiva socio-critica, hegemdnica
para interrumpir los aparentes limites disciplinarios. Tiempos y espacios
trastocados para habilitar desde la extrafieza. Son algunos enunciados que
hilvanaron las conversaciones y que se anudan en relatos de quienes pasa-
ron por la experiencia. Sus palabras son hoy huellas donde volver a poner-
nos de pie y andar distintos.

Multiplicacion de rastros para caminos, que se transitan apasionada-
mente, artesanales

Al principio fue torbellino de ideas que fueron pasando por mi cabeza
hasta lograr cierto equilibrio y poder concretar entrevistas, vinculos entre
dos profesorados muy diferentes: dos maneras muy distintas de abordar
(...) los contenidos Los alumnos del profesorado de educacién fisica venian
tratando de rendir positivamente en esas mesas, esta vez para ellos impli-
caba darse la posibilidad de tener un apoyo... (Prof. tutora Ma. Gabriela
Narvaez) Ya en mi segunda clase de tutoria traté de poner mas empefio
de mi para poder llegar al estudiante, y me comencé a preguntar cémo
seria la mejor manera de poder desarrollar mis clases y que ese estudiante
pudiera sentirse a gusto y al mismo tiempo comprender todos los concep-
tos que iba desarrollando. (Estudiante tutora: Johana) Pensar que el afio
pasado estuve practicando en el ciclo basico de las escuelas secundarias, y
este afio pasar al disefio del nivel terciario fue un gran salto. Sin embargo,
la experiencia es excelente, de suma riqueza pedagdgica y conceptual.
Ademas, atendiendo a este contexto de pandemia, donde las formas de lo
escolar se han distorsionado un tanto de lo habitual, las tutorias han sido
de gran ayuda para seguir con la residencia del Ultimo afio del profesorado
de Biologia.(Estudiante tutor Gino) A lo largo de mi formacién docente, he
recorrido diversas formas de preparacion para las mesas de examenes,
pero nada fue tan significativo como lo fue mi acompanamiento y asesora-
miento en las tutorias, que recibi de un ex alumno y compafiero, esta fue
una propuesta que me sugirieron(...) en el marco de la ensefanza virtual
que estamos atravesando. (Estudiante tutoreado del Profesorado en Biolo-
gia, Sergio) En el trayecto recorrido me fue de mucha utilidad realizar las
clases de tutoria, ya que me ayudo a organizarme y comprender mejor los
temas mediante las explicaciones que Daniela me iba dando (...) agradezco
por haber propuesto esta forma de estudio y esta buenisimo que dos carre-
ras se puedan unir para llegar a un mismo objetivo: el transito y egreso de
todos. (Estudiante tutoreada del Prof. De Educacién Fisica: Maria Lina)

7 Tercera dimensién de la experiencia que recuperamos de Larrosa como estruc-
tura para el relato: el principio de pasaje
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RESUMEN

El trabajo a presentar se trata de la exposicion de la propuesta de for-
macién “TIC en Contexto”, llevada a cabo durante los meses de noviembre
-diciembre de 2020 por el Equipo Técnico-Pedagdgico del Programa de
Educacion Mediadas por Tecnologias de la Coordinacion de Ciencia, Tecno-
logia e Innovacién Pedagégica (CTIP) del Consejo General de Educacion.

La propuesta surge de la necesidad de brindar recursos tedrico practi-
cos a las y los docentes que, en un contexto excepcional generado por la
irrupcion de la pandemia, encuentran un reto diario que los interpela al
plantearse qué propuestas planificar para generar una clase que se desta-
que, que invite a la reflexidn, tanto para quienes estan a cargo de la misma
como para las y los estudiantes.

Los propdsitos del espacio de formacién fueron: fomentar espacios de
reflexion, intercambio y revalorizacion del trabajo colaborativo entre cole-
gas y promover en docentes de Educacién Primaria y modalidades la apro-
piacion pedagoégica de dispositivos digitales; de manera tal que puedan
generar estrategias y propuestas educativas innovadoras.

La exposicion tendra como finalidad abordar desde algunas categorias
de analisis esta propuesta de formacion y para ello haremos el siguiente
recorrido:

-Enmarcar la propuesta dentro de los proyectos de formacidén continua
y de las politicas de inclusién digital promovidos desde la Coordinacion
CTIP del Consejo General de Educacion.
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-Analizar y profundizar tedricamente algunos aspectos del programa
disefiado y sus alcances (modelo pedagdgico, tecnoldgico, administrativo).

-Hacer un balance retrospectivo de la propuesta elaborada a fin de ob-
tener conclusiones fundamentadas que sirvan para echar luz en el desarro-
llo e implementacion del mismo

Palabras claves: Educacion-TIC-Formacion Docente-Nivel Primario

MARCO POLITICO PEDAGOGICO DE LA PROPUESTA

A partir de la promulgaciéon de la Ley de Educacién Nacional N°
26.206 se abre en nuestro pais un periodo en el que las politicas educa-
tivas de inclusion digital cobran gran relevancia. El titulo VII de la mis-
ma, en el articulo 100 plantea, "E/ Poder Ejecutivo Nacional, a través del
Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia, fijara la politica y desarrolla-
ré opciones educativas basadas en el uso de las tecnologias de la informa-
cién y de la comunicacion y de los medios masivos de comunicacion social,
que colaboren con el cumplimiento de los fines y objetivos de la presente
ley”.

A partir de alli, el Estado Nacional dispuso distintas politicas de inclusion
digital que nos alcanzan hasta el dia de hoy. Algunas de las mas importantes
fueron el Programa Conectar Igualdad (2010) para estudiantes de escue-
las secundarias e institutos de formacién docente, el Programa Primaria
Digital (2013), Plan Nacional de Inclusion Digital Educativa (PNIDE)
(2015), el Plan Nacional Integral de Educacion Digital (PLANIED)
(2018), el Plan “Aprender Conectados”, el Programa “Inicial Digi-
tal” (2018/19). Por ultimo, en el afio 2018 el Consejo Federal de Educacion
a través de la resolucion N° 343/18 establece los Nlcleos de Aprendizaje
Prioritarios de Educacion Digital, Programacion y Roboética.

En esta misma linea, desde el marco normativo educativo provin-
cial encontramos que la Ley de Educacion Provincial N° 9.890
(Capitulo II Articulo 13 Inciso O) plantea: “Desarrollar politicas de innova-
cién pedagdgica, enfatizando las posibilidades que brinda la incorporacién
de las tecnologias de informacidén y comunicacidn en el aula, y su uso en la
planificacion, gestion y monitoreo del sistema educativo”. Con esto, tam-
bién en correlacion con las politicas mencionadas anteriormente, se lleva-
ron adelante iniciativas para que la inclusion digital educativa fuera un he-
cho en todo el territorio provincial. Cabe destacar como punto de partida
para las acciones desarrolladas en territorio, la creacion de la Coordinacion
de Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC) en el afio 2010.

Esta dependencia estuvo y estd a cargo de propuestas de formacion
docente, asi como el acompafiamiento y seguimiento en territorio, a través
de la figura de los facilitadores territoriales, de todas las politicas publicas
de inclusion digital educativa.
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Por otro lado, a través de las «100 Propuestas para la Educacion
Entrerriana», la actual conduccién del Consejo General de Educacion defi-
ne en su Plan Educativo Provincial 2019-2023 el fortalecimiento de los
procesos de ensefianza y de aprendizaje mediante la consolidacion del uso
de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) en el sistema
educativo “favoreciendo asi el acceso a una ciudadania plena, que implica
la apropiacion critica de las tecnologias a través de estrategias integrales
gue garanticen la disminucién de la brecha digital y el desarrollo de las
habilidades necesarias para el siglo XXI".

Cabe destacar que las propuestas de formacion llegan a todo el territo-
rio entrerriano, algunas totalmente bajo la modalidad a distancia a tra-
vés de la plataforma virtual ATAMA y la publicacién y difusién de recursos
educativos digitales desde el Portal Educativo Provincial @prender.

La actual Coordinacion de Ciencia, Tecnologia e Innovacion Pedagdgica
(de ahora en mas, CTIP), estd conformada a partir de la reconfiguracion de
la Coordinaciéon de Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién y la
Coordinacion de Actividades Cientificas. Asi, la CTIP organiza su trabajo en
dos grandes ejes que apuntan, por un lado, a una formacion teérica y criti-
ca en ciencias a través del Programa de Educacién en Ciencias, y, por otro
lado, a la apropiacion pedagdgica significativa de las TIC a partir del Pro-
grama de Educacién mediada por Tecnologias.

En este marco, el trayecto formativo presentado en esta ponencia, de-
nominado “"TIC en Contexto”, destinado a docentes de Nivel Primario, se
trata de una linea de trabajo mas que se suma a las iniciativas presentadas
con el objetivo de reducir la brecha digital existente y garantizar educacion
de calidad para todas y todos los estudiantes del sistema educativo de
nuestra provincia.

Fundamentos para la integracion de tecnologias en los procesos
de ensefianza y aprendizaje

Desde el marco epistemoldgico de la integracion de nuevas tecnologias
de la informacién y comunicacion en la educacion, consideramos que los
vertiginosos cambios y desarrollos tecnoldgicos nos enfrentan a escenarios
atravesados por la incertidumbre y la complejidad. Estas incertidumbres,
siguiendo a Carina Lion (2020) contemplan dimensiones de lo social, lo
politico, lo econdmico, lo epistemoldgico, lo cultural y lo educativo, “nos
vinculan con la provisionalidad del conocimiento y la interpelacién de cual-
quier tipo de determinismo: incluso el tecnoldgico.” (Lion, 2020; p.19) En
este contexto, como educadores nos encontramos frente al desafio de pre-
guntarnos qué propuestas vamos a generar en nuestras clases que sean
“relevantes y profundas” para nosotros y para nuestros estudiantes.

En este sentido, Mariana Maggio (2016) menciona: “En los escenarios
de la contemporaneidad, las tecnologias de la informacion y la comunica-
cién, entramadas en la cultura y el conocimiento, generan hoy mas que
nunca posibilidades ricas y diversas para la ensefianza poderosa. Ensefiar
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aprovechando esas enormes oportunidades implica pensar, especialmente
en su sentido didactico” (Maggio, 2016; p.11). Junto con ella “creemos que
es necesario aprovechar la tendencia a la dotacién tecnolédgica de los dmbi-
tos educativos y familiares en beneficio de las practicas de ensefianza”.
(Maggio, 2016; p.15) ya que, ademas, consideramos que la integracion de
las tecnologias en las practicas de ensefianza se vuelve una necesidad
epistemoldgica dada la manera en la que hoy el conocimiento se produce y
se difunde.
TIC en Contexto: una propuesta formativa para docentes de
Educacion Primaria y sus modalidades
El trayecto de formacién “TIC en Contexto” se traté de una propuesta
de formacidn a distancia llevada a cabo durante los meses de noviembre-
diciembre de 2020 que alcanzé a un grupo de 350 docentes de los cuales
cumplimentaron los requisitos de aprobacion 85 de los mismos.
Los Objetivos del curso fueron:
« Reconocer y valorar la importancia del trabajo colaborativo
como estrategia para enriquecer las practicas de ensefianza.
« Explorar herramientas digitales y adaptarlas al contexto de
aprendizaje con propositos pedagdgicos.
« Revisar y disefiar de manera colaborativa propuestas didacticas
mediadas por las tecnologias.

Los Propdsitos fueron:

. Fomentar espacios de reflexion, intercambio y revalorizacion
del trabajo colaborativo entre colegas.

« Promover en docentes de Educacion Primaria y modalidades la
apropiacion pedagdgica de dispositivos digitales; de manera tal que
puedan generar estrategias y propuestas educativas innovadoras.

El desarrollo del curso estuvo motivado, dado que, el uso de las tecno-
logias como mediadoras de la ensefianza y el aprendizaje se acrecentd a
partir de marzo del 2020, momento en el cual la asistencia presencial a
establecimientos escolares quedd en suspenso.

Por otro lado, los dispositivos moéviles (celulares, smartphones, tablets,
etc.), las computadoras portatiles constituyen las tecnologias con mayor
presencia en la vida personal y escolar de docentes y estudiantes lo que
requiere conocerlos y reconocer sus potencialidades en las propuestas pe-
dagodgicas, que permitan un uso reflexivo y critico de las mismas sin caer
en un mero uso instrumental de la tecnologia.

En este contexto, la pregunta de las educadoras y educadores se habili-
ta como un reto diario que interpela al plantearse qué propuestas planificar
para generar una clase que se destaque, que invite a la reflexion, tanto
para quienes estan a cargo de la misma como para las y los estudiantes.
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Desde el equipo técnico pedagogico del Programa de Educacion media-
da por Tecnologias que estuvo a cargo de la propuesta llevada a cabo, se
entiende la necesidad de enfocar la mirada en la integracién de las TIC en
todas las areas del curriculum, contemplando la integracién como un pro-
ceso que permita a los docentes reconocer las tecnologias como parte de la
planificacion, en cada uno de los elementos que se piensan y se proponen
para cada clase siendo parte constitutiva de la propuesta. Esto conlleva el
compromiso con nuevas perspectivas acerca del mundo y la sociedad y
propone redimensionar conscientemente los fines, principios y métodos de
la educacién y de las practicas de ensefianza y de aprendizaje.

De esta manera, se considerd importante formar a las y los docentes de
Educacioén Primaria y sus modalidades en el uso pedagdgico de las tecnolo-
gias, a fin de que puedan generar estrategias y propuestas educativas que
contemplen las demandas de la Sociedad del Conocimiento y, a la vez,
articulen la escuela con la vida cotidiana de las y los estudiantes.

METODOLOGIA DE TRABAJO

La metodologia de trabajo se estructurd teniendo en cuenta que la pro-
puesta fue completamente virtual y se desarrollé a través de la plataforma
virtual del Consejo General de Educacion ATAMA  http://
atama.entrerios.edu.ar/. El recorrido fue de cuatro semanas de trabajo a
través de encuentros virtuales con clases, intervenciones en foro, propues-
tas de produccion escrita, sonora y audiovisual, un encuentro sincrénico a
través de la plataforma Google Meet y la presentacién de un trabajo final.
Cada semana de trabajo fue acompafiada de una clase con materiales en
diversos formatos para el estudio de los cursantes.

Los Entornos Virtuales de Aprendizaje

Para el desarrollo de esta propuesta de educacidn a distancia se decidié
trabajar con el entorno virtual de ensefanza y aprendizaje (EVEA) con que
cuenta el Consejo de Educacidén entrerriano: la plataforma Atama. Este
entorno se puso en marcha en 2016 con el objetivo de crear una propuesta
regional, teniendo en cuenta las oportunidades que ofrecen las nuevas tec-
nologias como potenciadoras de la educacién a distancia, atendiendo a la
geografia y distancias de la provincia de Entre Rios.

Atama estd montado en una plataforma Moodle version 3.0.2, plantilla
adaptable con formato pestafias, la cual permitié organizar los contenidos
del curso en pestafias que se fueron habilitando semana a semana durante
el cursado.

“El aula virtual" (virtual classroom) es uno de los conceptos que resume
las posibilidades actuales de la ensefianza en linea en Internet. Un "aula
virtual" es un entorno de ensefianza/aprendizaje basado en un sistema de
comunicaciéon mediada por ordenador (Turoff, 1995). Por tanto, funciona
como "el espacio simbdlico en el que se produce la relacién entre los parti-
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cipantes en un proceso de ensefanza/aprendizaje que, para interactuar
entre si y acceder a la informacidn relevante" (Adell y Gisbert, 1997).

Consideramos siguiendo a Marta Mena, que el desarrollo de la propues-
ta a través de este soporte crea las condiciones propicias para el aprendi-
zaje en la medida que contribuye a los procesos de construir, modificar y
enriquecer los esquemas de conocimiento e interaccion con otros a través
de distintos los recursos mencionados y otros: pdfs, videos, links, esque-
mas, etc.

Ademas, esto se da a partir del apoyo constante de los tutores y el in-
centivo a participar de los distintos foros de aprendizaje y de recreo. Como
plantea Mena (2005): “Participar es ponerse en accién, tomar decisiones,
implementarlas...”

El docente tutor

El curso que estamos presentando, fue una propuesta tutoreada. Esto
significa, dentro de las propuestas de educacién a distancia que existe la
figura del docente-tutor a cargo quien tiene un rol clave para el desarrollo
del curso.

En este caso en particular, fue necesario el acompafiamiento y la guia
del tutor dado que, como describimos anteriormente, se enfatizaron las
dindmicas grupales y colaborativas, las cuales no podrian haberse llevado a
cabo sin la permanente intervencion y asistencia del tutor.

Siguiendo a Edith Litwin (2007) podemos decir que: “La tarea de los
tutores en los programas de educacion a distancia consiste, desde la pers-
pectiva del aprendizaje de los estudiantes, en orientar y reorientar los pro-
cesos de comprension y de transferencia”.

Por su parte, Mena (2005) plantea que: “En la compleja arquitectura de
los programas de educacidn a distancia actuales, la tutoria es considerada
como el soporte que representa el rostro o aspecto visiblemente humano
de la institucion oferente y cumple con una de las dimensiones de la fun-
cién docente de la modalidad, aunque no es la Unica.” Y que, “si bien es
cierto que los materiales ponen en relacidon a las partes, es el tutor el que
cumple la tarea de asegurar la efectividad de dicho nexo, conectandose
permanentemente durante el proceso con los alumnos.”

En este sentido, la tutoria en el desarrollo del curso ofrecido, fue un
aspecto destacado y muy necesario para el acompafiamiento a las trayec-
torias de los docentes participantes.

Un recorrido por los contenidos del curso: trabajo colaborativo,
comunidades de practica y retroalimentacion

Para la seleccidon de los contenidos, y en base a los fundamentos que
sustentan el equipo técnico pedagogico de la CTIP mencionados anterior-
mente, consideramos relevante que la formacion estuviera centrada en
temas y problemas que les permitieran a los cursantes, por un lado, cono-
cer estrategias de ensefianza propicias para la ensefianza mediada por
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tecnologias, pero a la vez, que la potencialidad de estas mismas estrate-
gias se experimentaran dentro de la misma propuesta didactica del curso.

Ademas, el interés de este espacio de formacion (y de otras propuestas
ya desarrolladas por el equipo) intentd salirse de una visidn instrumental o
tecnocéntrica® de las tic para, centrarse en que los cursantes experimenten
las habilidades que ellas promueven como son: el trabajo en colaboracion,
la comunicacion, la creatividad, entre otras; habilidades que ademas, consi-
deramos que debe la institucion escolar debe desarrollar en los estudiantes.

Los ejes de contenidos entonces fueron 4 y se presentaron de la si-
guiente manera:

-Eje 1

Integracion de las TIC. Aprendizaje en Red. Comunidad de Practica.

-Eje 2

Innovacion Educativa. Socializacion de experiencias educativas media-
das por TIC.

-Eje 3

Trabajo colaborativo. Retroalimentacién de propuestas de ensenanza
mediadas por tecnologias.

-Eje 4

Exploraciéon y apropiacién de recursos digitales. Planificacién de pro-
puestas de ensefianza con TIC.

El trabajo colaborativo como estrategia de ensefianza

Uno de los contenidos centrales que se trabajaron en el curso fue el de
trabajo colaborativo entendiéndolo como una de las estrategias mas enri-
quecedoras para el aprendizaje en entornos mediados tecnoldégicamente.

Debemos decir que el trabajo colaborativo se define siguiendo a Sagol
como el aprendizaje que se produce cuando un grupo interactia mientras
se encuentra realizando una tarea conjunta, interdependientemente.
“Aprendemos interactuando con otros, el saber se produce en conexion”.

Como dijimos, el curso tuvo como fin que los propios cursantes experi-
menten en su trayecto formativo experiencias que luego, pudieran llevar a
sus propias practicas, por ello, algunas Dinamicas Colaborativas Mediadas
por Tecnologia (DCMT) que tomamos para el desarrollo del curso siguiendo
a Caldeiro (2013) quien plantea que “las redes de aprendizaje, se constru-
yen a través del flujo de las interacciones grupales” fueron:

« Intercambio de experiencias y conocimiento con otros.

« Creacion de grupos de trabajo, comunidades y trabajos.

. Ofrecimiento de apoyo a otros participantes de la red (resolver
dudas, dar orientacidn, hallar soluciones)

8 Hacemos referencia a la idea de ensefiar a usar determinadas tecnologias co-
mo un fin en si mismo sin tener en cuenta el aspecto pedagdgico que le dan
sentido a las herramientas.
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« Autoevaluacién y evaluacién entre pares
« Busqueda colaborativa de recursos de aprendizaje
Las comunidades de practica

Como lo plantea el articulo “La importancia de las redes para el
“aprendizaje a lo largo de la vida” del PENT de Flacso “Hoy, las redes y la
comunicacion en linea nos pueden facilitar el encuentro para aprender con
otros. Este dar y recibir, un fluir constante en las comunidades de practica,
es fundamental para pensar en la forma en que las personas se capacitan
profesionalmente y se mantienen actualizadas a lo largo de la vida”.

Con esta premisa, la propuesta del curso fue que las actividades se
centraran en que los cursantes experimenten este enriquecimiento de la
propia practica a través de la colaboracion y el intercambio de sus propias
propuestas pedagdgicas con otros colegas. En este sentido, los foros, los
murales colaborativos y la creacion de un grupo cerrado de Facebook cum-
plieron la funcién de armar el tejido de estas redes que conformd la comu-
nidad de practica de TIC en Contexto que tuvieron como objetivo la retro-
alimentacion entre pares. Esta propuesta también se sustenta en las ideas
de Edith Litwin quien plantea: “Es sustantivo que el profesor sea un usuario
de las tecnologias y que él pueda mostrar cuales son los usos que el hace
cuando la utiliza para mejorar sus propias propuestas del aprendizaje”

La retroalimentacioén entre pares

Otra de las apuestas del curso estuvo dada por el planteo de trabajar
con la retroalimentacion entre pares como practica posible y necesaria in-
corporar en las practicas docentes. Tomando como referencia el trabajo de
Rebeca Anijovich es que nos propusimos en el curso promover actividades
en las que la retroalimentacion entre los colegas sobre las experiencias que
cada uno de ellos compartieron entendiendo que el intercambio y los apor-
tes de colegas de las practicas didactico-pedagogicos llevadas adelante por
cada uno puede ser uno de los caminos que promuevan la mejora de esas
practicas.

ALGUNAS CONSIDERACIONES FINALES

Para finalizar esta exposicion, queremos dejar plasmado algunos co-
mentarios a modo de balance de la propuesta desarrollada.

Para hacerlo, nos basamos en la encuesta de satisfacciéon que se les
entregd a los cursantes y nos sirven de insumo tanto para la mejora de

esta propuesta como para futuros proyectos formativos.

Los resultados de la encuesta manifiestan que en general, los docentes
resultaron conformes con la propuesta ofrecida. La mayoria manifestd que
la misma “le permitié adquirir nuevas competencias digitales para aplicar

"o\

en sus practicas pedagdgicas”, “que los contenidos fueron pertinentes para
sumar estrategias a sus clases”, que su tutor/a “lo asesord y orientd opor-
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tunamente ante las dudas e inconvenientes que pudieron resultar”, que
“encontré adecuadas las actividades del curso”, que fueron “adecuadas y
pertinentes”, que el material fue “claro y suficiente”.

En general, podemos decir que el curso deja una evaluacién positiva de
parte de los cursantes, mas alla de que aln, ante la pregunta sobre de-
mandas de formacién, siguen prevaleciendo las capacitaciones de corte
mas instrumental y de herramientas.

Para cerrar, lo hacemos con una cita de Carlos Magro® que resume el
espiritu que orienta las acciones que llevamos adelante desde el Programa
de Educacién Mediadas por tecnologias: “™El reto no es si usar o no la tec-
nologia, sino pensar la educacion con ella”.
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RESUMEN

En Wuhan, China el 31 de diciembre de 2019 se notificé una variante
del coronavirus (2019-nCoV o COVID-19) que se distribuyd rapidamente
por todo el mundo (OPS. Organizacion Panamericana de la Salud, 2020).
Una modalidad de transmision es de persona a persona por medio de gotas
expulsadas al hablar, incluso si no presentan sintomas, aunque, también
puede haber contagios sencillamente al tocar objetos o superficies conta-
minadas con el virus si después tocan sus o0jos, nariz o boca. Para evitar un
contagio, el Gobierno de México (GobMex, 2020), recomienda estar a mas
de 1.5 m de distancia entre dos individuos, bajo el fundamento de:
“cuando hablamos, gritamos, cantamos, tosemos o estornudamos emiti-
mos pequefias gotas de saliva que viajan hasta un metro”. A esta practica
se le llama distanciamiento fisico o social (ONU, 2020).

Por tal motivo, los docentes, aun con la situacion socioemocional, per-
sonal y familiar provocados por el miedo y desconcierto, tuvieron que salir
de las aulas y establecer desde sus casas, estrategias didacticas a distancia
(asincrénica y sincrdnica), para atender al alumnado, que, gracias al uso
generalizado de WhatsApp, Facebook, Instagram y otras redes sociales,
permitio el acercamiento a competencias digitales y de autoestudio, en-
frentdndose a nuevos retos en el uso de plataformas e-learning, que, si
bien es cierto que ya existian desde hace mas de 20 afios, no se emplea-
ban comunmente en las clases presenciales.

Este trabajo muestra la experiencia de alumnos de nivel medio supe-
rior y superior del Istmo de Tehuantepec, Oaxaca en torno a las competen-
cias digitales, la ensefianza activa y proactiva, asi como la socializacion de
algunos resultados en los que el éxito prevalece, mientras que, en otros
existe un mayor riesgo de rezago, abandono escolar y exclusion.

Palabras clave: COVId-19, Educacién virtual, competencias digitales,
Istmo de Tehuantepec.
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INTRODUCCION

El 2019-nCoV o COVID-19, deriva de una amplia familia de virus, deno-
minados coronavirus, como el causante del sindrome respiratorio de Orien-
te Medio (MERS-CoV) y el que ocasiona el sindrome respiratorio agudo
severo (SRAS-CoV), que van mutando en nuevas cepas, causando desde
un resfriado comun hasta enfermedades mas graves. Esta variante, se
notifica por primera vez en Wuhan, China, el ultimo dia del afio 2019, pu-
diendo haberse transmitido al ser humano por un murciélago, distribuyén-
dose rapidamente por todo el mundo (OPS, 2020).

Una modalidad de transmision es de persona a persona por medio de
gotas expulsadas al hablar, incluso si no presentan sintomas, aunque, tam-
bién puede haber contagios sencillamente al tocar objetos o superficies
contaminadas con el virus si después tocan sus ojos, nariz o boca.

Al 30 de abril de 2020, el reporte por COVID-19 a nivel mundial, fue de
3.090.445 personas infectadas y 217.769 fallecidos; mientras que, en Mé-
xico, a raiz del primer caso detectado el 27 de febrero de 2020, 64 dias
después, se registraron 19.224 casos confirmados y 1.859 fallecidos.

Con base en las cifras anteriores, el US National Library of Medicine.
National Intitutes of Health (PMC, 2020), informa que los gobiernos imple-
mentan restricciones a la movilidad.

Para evitar un contagio, el Gobierno de México (GobMex, 2020), reco-
mienda estar a mas de 1.5 m de distancia entre dos individuos, bajo el
fundamento de: “cuando hablamos, gritamos, cantamos, tosemos o estor-
nudamos emitimos pequenas gotas de saliva que viajan hasta un metro”. A
esta practica se le llama distanciamiento fisico o social (ONU, 2020).

Fue entonces que, como una medida de seguridad, la Secretaria de
Educacion Publica (SEP), adelanta las vacaciones de Semana Santa en las
instituciones educativas de todo el pais, extendiéndola a un mes, desde el
23 de marzo al 20 de abril de 2020, iniciandose las actividades de manera
virtual (Poy, 2020).

Asi, los docentes, aun con la situacidon socioemocional, personal y fami-
liar provocados por el miedo y desconcierto, tuvieron que salir de las aulas
y establecer desde sus casas, estrategias didacticas a distancia
(asincrénica y sincrdnica), para atender al alumnado, que, gracias al uso
generalizado de WhatsApp, Facebook, Instagram y otras redes sociales,
permitid el acercamiento a competencias digitales y de autoestudio, en-
frentdndose a nuevos retos en el uso de plataformas e-learning, que, si
bien es cierto que ya existian desde hace mas de 20 afios, no se emplea-
ban cominmente en las clases presenciales.

Sin embargo, es necesario realizar un recorrido por las politicas cientifi-
cas y tecnoldgicas que ha enfrentado México, para comprender a docentes y
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alumnos ubicados en zonas de alta marginacion y con una proporciéon consi-
derable de pueblos originarios (antes denominados pueblos indigenas).

OBJETIVOS

General:

« Mostrar la experiencia de alumnos de nivel medio superior y su-
perior del Istmo de Tehuantepec, Oaxaca en torno a las competen-
cias digitales, la ensefianza activa y proactiva, en un ambiente de
pandemia.

Especificos:

. Indagar las diferentes iniciativas para el desarrollo de la ciencia y
la tecnologia, establecidas en México.

« Conocer la situacién de marginacién que viven algunas zonas de
Oaxaca, especialmente los pueblos originarios.

. Comparar el uso de las tecnologias en las clases presenciales y
las que se emplean en un ambiente de pandemia.

« Socializar los resultados de la ensefianza en linea en una escuela
de nivel medio superior y una de nivel superior, en un ambiente de
pandemia.

MARCO REFERENCIAL O TEORICO

Politica cientifica y tecnologia:

Desde la creacién del Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia
(Conacyt) en 1970, ya se contaban con diagndsticos y con el disefio de
diferentes iniciativas acerca del desarrollo de la ciencia y la tecnologia en
México, pero al mismo tiempo se indicaba en los datos disponibles, una
escasa proporcion de investigadores en el pais, siendo 0.74 investigadores
por cada 10 mil habitantes, lo mismo que la insuficiente relacion de éstos y
la industria, o bien, el poco monto de inversién que se le dedicaba a ciencia
y tecnologia (GobMex.1970 Politica Nacional y Programas en Ciencia y Tec-
nologia, s.f.).

Segln Francisco Sagasti, fue a mediados de los afios sesenta que se
realizaron apenas los primeros esfuerzos en el terreno de la politica cientifi-
ca, en un intento de ordenar de forma sistematica los diferentes aspectos,
factores e instituciones que intervienen en el proceso de desarrollo de la
ciencia y la tecnologia en América Latina. Sin embargo, pese al grado de
formalizacion y estructuracion que presentd el enfoque de sistemas y a sus
seguidores, no recibid una exploracion exhaustiva de sus posibilidades y
limitaciones.

A pesar de las diferencias, entre los paises de Latinoamérica, en esa
fecha parecian ser dos las caracteristicas de la politica cientifica y tecnolé-
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gica: por un lado, los planes, programas y documentos que eran poco efec-
tivos para conducir las estrategias del sector y, por otro, la capacidad re-
gional en el area cientifica y tecnoldgica que era independiente de las
agencias centrales. No obstante, se continud prestando atencion a los pro-
blemas metodoldgicos de dichas politicas y se enfatizd la relacién entre
mecanismos institucionales de planeacion de la ciencia y tecnologia, la pro-
gramacién y su contenido especifico, tal vez por la influencia del enfoque
de sistemas (Vessuri, 2000).

Segun Vessuri, aquellos intentos por precisar la naturaleza y alcance de
las relaciones entre ciencia, tecnologia y politicas de ciencia en América
Latina revelaron varias caracteristicas comunes:

1. Las dificultades en los estudios de esta naturaleza.

2. Las limitaciones de los modelos relativos a la planeacién de la ciencia
y la tecnologia, particularmente aquellos que surgen de un formalismo ex-
cesivo y una falta de atencidn a las diferencias contextuales de la variedad
de paises.

3. La necesidad de mejorar a nivel de teoria, una comprension de las
politicas de ciencia y tecnologia, el papel del Estado, y las dinamicas del
sector productivo.

4. La necesidad de una visidn integrada de las politicas de ciencia y
tecnologia, dentro del alcance general de las econdmicas.

5. La importancia de una comprension real de las implicaciones y con-
secuencias de las politicas para diferentes disciplinas, sectores, tipos de
innovacion, regiones, entre otras.

En México, uno de los puntos de referencia para iniciar con los linea-
mientos cientificos en el pais fue la creacion del Conacyt, como organismo
rector de las politicas educativas, sin embargo, en el ambito de la tecnolo-
gia ya se habian registrado antes, con el Instituto Nacional de la Investiga-
cién Cientifica (INIC), creado en 1950 y reorganizado en diciembre de
1961, que tenia la responsabilidad de las estrategias cientificas.

Este organismo muy poco hizo por las ciencias en esa época por lo que
fue reemplazado por el Conacyt, Institucion cuyo enfoque se fundamenta
en crear una infraestructura institucional de investigacién, para incremen-
tar los recursos humanos en el area, ampliar los servicios de apoyo, pero
sobre todo fortalecer e integrar los recursos y actividades que se hacian en
ese entonces para implementar una politica cientifica y tecnoldgica. El Co-
nacyt, se concentré en cuatro grandes lineas: a) Formacién de recursos
altamente calificados mediante un programa sistematico de preparacion en
el extranjero, b) amplio programa de investigacion en diferentes areas y
problemas (salud, demografia, recursos forestales, alimentacion, entre
otros), que otorgaban recursos extraordinarios para investigaciéon, c) un
diagndstico del estado de la Ciencia, Tecnologia y la elaboracion de un Plan
Nacional en esos aspectos, separado de una estrategia de desarrollo nacio-
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nal y d) creacidn de una infraestructura cientifica, asi como de los primeros
centros de investigacion especializados (Casas, 2003).

En los afios noventa, sefiala Casas (2003), se produjeron cambios sus-
tantivos en las politicas de ciencia y tecnologia. Los programas guberna-
mentales de la década se centraron en la modernizacidon y la apertura co-
mercial al adoptar algunas de las caracteristicas del paradigma de la cien-
cia, como solucionador de problemas, considerando como aspecto funda-
mental, la demanda de las empresas para impulsar el desarrollo tecnoldgi-
co introduciendo una orientacién de mercado en las actividades cientificas
y tecnoldgicas (en la organizaciéon, fines y fuentes de la investigacion),
asociando criterios de productividad, calidad y competitividad.

Sin embargo, el principal punto de desencuentro, de acuerdo con ex-
pertos en la materia, consiste en las reformas al Sistema Nacional de Cien-
cia, Tecnologia e Innovacién, sobre todo a raiz de la desaparicidon de Fidei-
comisos y a la austeridad del presupuesto.

El Istmo de Tehuantepec.

En el Istmo se encuentran lo mismo grandes sitios prehispanicos, como
ciudades industrializadas por su riqueza petrolera. A las grandes riquezas
naturales del Istmo se le agrega el valor de ser un puente natural entre el
Golfo de México, el Océano Pacifico, Norteamérica y Centroamérica, por lo
que es una zona de muy alta diversidad tanto cultural como ecoldgica. Zo-
na de transito, migracion, trafico y comunicacion entre pueblos, naciones,
sociedades y economias, desde tiempos prehistdricos hasta el presente. La
region del Istmo se integra por 41 municipios donde se distribuyen 1,352
localidades, contabilizadas en el Censo de Poblacidon y Vivienda 2010. La
poblacién se concentra en el corredor Tehuantepec-Juchitan-Ixtepec, pero
también estd muy dispersa en zonas serranas y selvaticas (INEGI, 2010).

La distribucidn de la poblacién por tamafo de localidad, que proporcio-
na INEGI (2010), indica que el 39.9% se ubica en ciudades, mientras que
el 33.1% se encuentra en localidades de 1 a 499 habitantes que general-
mente son rurales y de dificil acceso. En la actualidad, en todos los munici-
pios del Istmo de Tehuantepec se hablan al menos dos lenguas indigenas
ademas del castellano y es considerada con un nivel de marginacion alto.

METODOS, TECNICAS Y PROCEDIMIENTOS

Analisis y Sintesis, abstraccion y concrecion: para el desarrollo de todo
el proceso de investigacion.

Hipotético- Deductivo: durante la investigacion y particularmente en la
formulacion de la hipdtesis y en la concepcidon de las categorias que emer-
gen del objeto y del campo investigado.

Para la obtencion de datos: encuesta

Tratamiento estadistico de la informacion: analisis porcentual.
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RESULTADOS

Como se muestra con anterioridad, desde la creacion del Conacyt en
1970, la tecnologia e innovacion cientifica, constituian parte importante de
la agenda en politica educativa, sin embargo, aterrizar esas iniciativas en
cada uno de los 32 estados de la republica mexicana, no ha sido facil. Ade-
mas, desde 1992 debido a la descentralizacidon, este crecimiento fue res-
pondiendo a los recursos que el estado en cuestidon pudiera hacer frente.

En el contexto del estado de Oaxaca, integrado por 570 municipios,
organizados en 8 regiones muy diversas, que, si bien es cierto que la gran
mayoria cuenta con pueblos originarios ricos en cultura, folklore y lenguas
maternas, el rezago y la marginaciéon se encuentran como una constante,
sin embargo, las capacitaciones tanto de docentes, de alumnos y el apoyo
tanto de directivos como padres de familia, logran salvar el trabajo en las
instituciones en cuanto a la tecnologia minima requerida.

Aunado a esto, en 2020 hace su aparicion el COVID-19, declarandose
pandemia mundial, por lo que, se toma la medida del aislamiento social, en
marzo del mismo afio. A pesar de eso, la educacion debe continuar y los
docentes de todo el mundo, incluidos los del estado de Oaxaca, aun con la
situaciéon socioemocional, personal y familiar provocados por el miedo y
desconcierto, tuvieron que salir de las aulas y establecer desde sus casas,
estrategias didacticas a distancia (asincrénica y sincrénica), para atender al
alumnado, que, gracias al uso generalizado de WhatsApp, Facebook, Insta-
gram y otras redes sociales, permitié el acercamiento a competencias digi-
tales y de autoestudio, enfrentdndose a nuevos retos en el uso de platafor-
mas e-learning, que, a pesar de que ya existian desde hace mas de 20
afos, no se empleaban comidnmente en las clases presenciales.

Para el estudio se monitorearon dos escuelas: el CENTRO DE BACHI-
LLERATO TECNOLOGICO industrial y de servicios No. 91 (C.B.T.i.s. 91)
ubicada en Ciudad Ixtepec, Oax., de nivel medio superior y el TECNM Méxi-
co, campus Istmo, ubicada en la Heroica Ciudad de Juchitan de Zaragoza,
Oax., de nivel superior. El total de alumnos contemplados son186.

Ambas instituciones centran la ensefianza bajo la mirada de innovacién
y tecnologia. Se seleccionaron dos grupos en el nivel medio superior y 3
grupos en nivel superior, analizando los siguientes puntos: los accesos a la
tecnologia desde sus hogares, las habilidades digitales de comunicacion, el
dominio de plataformas educativas, las experiencias de los alumnos frente
a esta manera de acceder al proceso de aprendizaje, la ensefianza activa y
proactiva.

Los resultados fueron los siguientes:

En la figura 1, se observa que, la gran mayoria cuenta con acceso a la
tecnologia desde sus casas, destacando que tienen al menos una compu-
tadora portatil o de escritorio, asi como acceso a internet mediante wifi y
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en tan solo 2 casos, emplean su celular, con plan de datos. Respecto a las
habilidades digitales, todos manifiestan contar con ellas, destacando el uso
de WhatsApp, Telegram, Facebook, Instagram, TikTok, Discord, correo
electrdnico, sin embargo, menos de la mitad conocen alguna plataforma
educativa, resaltando que las aplicaciones, las emplean exclusivamente
como una red social.

75 encuestados al nivel Medio Superior
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0

Acceso a la Habilidades Plataforma Desertaron
tecnologia digitales de educativa
comunicacion
Seriesl 73 75 30 4

Figura 1. Resultados de la encuesta inicial al nivel medio superior.
Elaboracion propia.

Como se observa en la figura 2, correspondiente a los resultados de
nivel superior, un gran nimero de alumnos tiene acceso a internet median-
te su teléfono moévil y/o computadora, 50 alumnos tienen ambos dispositi-
vos y 50 mas soélo disponen de su movil, 11 dependen de médviles o compu-
tadoras de familiares, amigos o vecinos. 88 de ellos tienen acceso por wifi
y el resto tiene que acceder a través de su plan de datos. Destaca el uso
de WhatsApp, Telegram, Facebook, Instagram, TikTok, correo electrénico e
inicialmente, solo 40 tenian conocimiento sobre el uso de una plataforma
educativa, siendo generalizado el empleo de aplicaciones para socializar.
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111 Encuestados al nivel Superior
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Fig. 2. Resultados de la encuesta inicial a nivel superior.
Elaboracion propia.

Ante este panorama, se buscaron estrategias didacticas que permitieran
el didlogo pedagdgico y pudieran facilitar el aprendizaje (Diaz Barriga &
Herndndez, 2002), empleando herramientas como mapas mentales, con-
ceptuales, rejillas, simuladores, diapositivas, videos, canva, powtoon, pod-
cast y todo aquello que pudiera enriquecer la clase favoreciendo tanto el
autoaprendizaje como el aprendizaje interactivo, empleando las Tecnologias
de la Informacidén y la Comunicacion (TIC), que se organizaron mediante
lecciones en plataformas las educativas e-learning: Moodle, Classroom y
Chamilo, de manera especifica. A pesar de ello se siguid encontrando el
malestar en algunos estudiantes, provocando que, al menos 4 de educacion
media superior y 2 de educacién superior, abandonaran el semestre.

Ahora bien, respecto a los resultados de las experiencias de los alum-
nos frente a esta manera de acceder al proceso de aprendizaje durante el
tiempo de pandemia, se observa en la figura 3, que prevalece la incerti-
dumbre, seguida del miedo, estrés, melancolia, ansiedad, tristeza, aburri-
miento, soledad, apatia, coraje y nervios, todo esto provocado por el confi-
namiento, la falta de contacto, actividad fisica, ansiedad por la aplicacion
del modelo e-learnig, trabajar con aula invertida, el uso de las diferentes
plataformas para las clases sincrénicas y asincronicas, que a su vez lleva-
ban a la desesperanza si fallaba la sefial de internet, la electricidad, o bien,
cuando por las lluvias o fuertes vientos, los situaban a merced de una co-
municacion entrecortada siendo mas angustiante en periodos de examenes
parciales y finales.
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Figura 3. Resultados de las experiencias en el proceso de aprendizaje.
Elaboracion propia.

Aunado a lo anterior, el COVID-19 mermé la economia familiar y
algunos estudiantes se vieron en la necesidad de ingresar al mercado labo-
ral para poder ayudar a sufragar los gastos familiares. Asi también, en el
nivel superior, la enfermedad alcanzé a varios jovenes y los dejo al menos
por un mes, sin muchas posibilidades de seguir en comunicacién de mane-
ra continua.

También se presentaron algunas situaciones que provocaron re-
tardar la continuidad de los contenidos programaticos, como: a) explicar
como subir las tareas, videos o archivos a la plataforma que la institucion
habia implementado b) pérdida u olvido de la clave de acceso a sus correos
o la plataforma, demostrando que la competencia digital, es limitada,
puesto que, a pesar de que los estudiantes se manifestaron con dominio
de la tecnologia, hubo que capacitarlos para el trabajo pedagdgico.

Es importante destacar que los alumnos sin dispositivos méviles o
computadoras, quedaban fuera del acceso a este tipo de educacién, por lo
que hubo que implementar otras estrategias, como creacion de manuales
con los contenidos minimos para el aprendizaje.

Se observé también, que operar desde casa fue muy desgastante,
especialmente para las mujeres, quienes, por cultura étnica, son las encar-
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gadas de las labores del hogar, por lo que, tomaban clases atendiendo esas
demandas, lo que provoco que solicitaran en mas de una ocasion, la ampli-
tud del plazo de entrega u oportunidad de realizar examenes en fecha dis-
tinta a la acordada.

CONCLUSIONES

A pesar de las iniciativas implementadas en las agendas de desarrollo
de cada sexenio, el apoyo al desarrollo de la ciencia y la tecnologia, al me-
nos en Oaxaca, ha sido insuficiente, notdndose sobre manera en esta si-
tuacién de pandemia, que acontece sin previo aviso, obligando tanto a la
parte docente como alumnado, a buscar estrategias para superar las limi-
tantes tecnoldgicas para tener comunicacién y continuar con las clases,
ahora en modalidad virtual.

Ademas, la situacién socioemocional, personal, familiar fue de suma
importancia para la educacion a distancia, lo que muestra que el acompa-
flamiento pedagdgico es de gran relevancia.

Asi también, se observo que la falta de competencias digitales y auto-
estudio limitaron al menos de inicio, el proceso a distancia. Esta falta de
competencias fue evidente aun cuando el uso de las redes sociales es
recurrente.

De acuerdo a los resultados, se infiere también, que la ensefianza expo-
sitiva no garantiza el aprendizaje y a veces es complicado observar las
dudas en el momento de las clases sincrdénicas, es hasta la lectura de los
ejercicios escolares que se encuentran las debilidades del proceso. Esto
implica una relacion activa y de constante retroalimentacién en las aulas,
sobre todo en este modelo virtual.

Aunado a todo lo anterior, se observd que las mujeres estaban en ma-
yor riesgo de rezago y abandono escolar, por los tiempos que invierten al
cuidado de los miembros de la familia, las labores domésticas, por los gas-
tos que implica y la violencia directa o indirecta que algunas viven en el dia
a dia.

Sin embargo, esta practica, ha dejado una experiencia en el manejo de
las plataformas e-learning y uso de diferentes recursos tecnoldgicos que, si
bien ya existian, no se empleaban con frecuencia en el desarrollo de las
clases presenciales, en cambio, ahora, las TIC, forman parte fundamental
para el proceso de ensefianza/aprendizaje, por lo que, se sigue enfrentan-
do los retos en este tiempo de pandemia, para adaptarse de manera proac-
tiva a todas las situaciones que se presenten.
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La enseiianza de las Ciencias Sociales desde una
perspectiva renovada: desafios y tensiones en la
formacion docente durante el periodo de
Residencia en el contexto de ASPO

Juan Manuel Massiolo
Maria Evangelina Quartino

Instituto Superior de Formaciéon Docente San Antonio de Padua
D-230

Argentina

Qué tipo de conocimiento tiene valor, qué significa saber algo, como se
han generado los conocimientos que ensefiamos y como llegaron a ser
“oficiales” y qué es lo legitimo de esta ensefianza, y si pensamos a la edu-
cacion como una actividad de reproduccidén y repeticion de esquemas o
fragmentos de informacion -que confundimos con conocimiento- dificil-
mente ese proceso de transmision resultara efectivo a la hora de producir
anclajes en otros saberes y formaciones duraderas, y esa pregunta inicial,
qué queda de lo que ensefiamos...se responderia en saberes mediatos para
una evaluacién estandarizada.

Es por esto, que inauguramos este texto, con la palabra ensefianza y
agregamos, qué relacion pudimos contener entre esta y la virtualidad, los
dispositivos tecnoldgicos, la llamada hoy transversalidad tecnoldgica que,
tiene que ser parte de la propuesta pedagdgica, no sélo como dispositivo
que aloja la informacion, sino ademas supone que ese contenido escolar
habilite un didlogo mas fluido y abierto con los saberes que se producen y
circulan en la sociedad, actualizar contenidos y estimar dispositivos alter-
nativos, posibilitando ademas interrogarnos: ¢Potenciamos los procesos de
ensefianza con su uso? ¢Estd presente la complejidad que abarca la reali-
dad a la hora definir los nucleos de contenidos a abordar? éEse abordaje
adopta un formato problematizador o transmisor? Parte estas problemati-
zaciones que lejos de constituirse en recetas, abren didlogos posibles sobre
una Didactica de las Ciencias Sociales que, durante la experiencia didactica
asumida por el residente, lejos de ubicarse en el lugar de reproduccion de
materiales educativos, para constituirse en las propias acciones didacticas
de “constructor de propuestas renovadas”.

Estas dimensiones merecen seguir abonando una lectura que nos haga
sentir que el ASPO nos permitié leer la propia practica de la ensefianza, en
intersticios de otras posibilidades que, en este caso, a través de la virtualidad
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nos devolvid la pregunta fundacional sobre la ensefianza: équé de la ense-
flanza se pone en el centro de las discusiones institucionales? ¢Es nuestro
modo de ejercer la autoridad posibilitador de didlogos y reconsideraciones?

Se hace necesario situar este escrito, en primer lugar, porque se consi-
dera que, la catedra de Cs Sociales y su Didactica II del ISFD D-230 San
Antonio de Padua, problematiza narrativamente y se vuelve reflexion, algu-
nas interrogaciones de nuestro propio campo de saber: {Para qué ensefia-
mos Ciencias Sociales? ¢Qué entendemos por “buena ensefianza” y una
“ensefianza comprensiva”? ¢Por qué ensefiamos Ciencias Sociales? ¢A qué
sujetos? ¢En qué contextos sociohistéricos y politicos? éQué preguntas invi-
tamos a hacernos acerca del conocimiento? ¢éCémo definimos los criterios
desde los cuales se seleccionan y se decide qué saberes se consideran rele-
vantes para incluir en la educacion publica desde las disciplinas de las
Ciencias Sociales? Estos interrogantes politico-pedagdgicos de la ensefian-
za varian con el tiempo y las prioridades de la época, por lo tanto, el objeto
de las Ciencias Sociales se va interpelando desde fuera de las escuelas e
instituciones formales/no formales, interpelacion que no debe dejar de
plantearse la dimensidn colectiva para pensar los procesos sociales del
pasado/presente.

Desnaturalizar ciertos limites que, se han ido consolidando como discur-
sos hegemonicos acerca de las nociones de espacio, tiempo, sujetos histo-
ricos es tarea de este espacio, pero no sdlo pensarlas, sino hacerlas praxis
en acciones didacticas posibles de ser ensefiadas, construidas en la proxi-
ma experiencia didactica asumida por el residente de la catedra Residencia
del Instituto mencionado y la escuela asociada.

El dominio del conocimiento disciplinar de la catedra que, tenemos a
cargo muchas veces es insuficiente para saber cdmo ensefiar ese conoci-
miento, o no alcanza para que los/as estudiantes logren comprenderlo. Los
dispositivos inherentes a la comunicacion y problematizacion de ideas, jui-
cios y reflexiones concernientes a la ensefianza no emergen del saber con-
ceptual, sino que constituyen el conocimiento pedagdgico, un conocimiento
que resulta fundamental en la tarea de ensefiar.

Las exigencias del actual contexto de emergencia sanitaria mediadas
entre la bimodalidad excepcional, plantean una redefinicion de esa tarea y
las nuevas configuraciones del “aula” o de la “clase” nos interpelan en sus
significados y efectos. ¢Cdmo modificamos la propuesta de ensefanza para
llevarla a cabo en un ambiente virtual (con sus diferentes soportes tecnolé-
gicos, videoconferencias, etc.)? ¢éReproducimos las mismas acciones?
¢Como repensamos los procesos de apropiacion del conocimiento? éDe qué
modo articulamos la especificidad de los saberes disciplinares con los en-
tornos virtuales? ¢Qué nuevas formas adoptan los rituales que regulan los
“encuentros” en estos entornos? ¢Qué nuevas formas de vincularnos y co-
municarnos con nuestros/as estudiantes establecemos? El desafio pedagdé-
gico que implica el escenario mediado tecnoldgicamente abarca, por lo tan-
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to, no solo transformaciones del espacio y del tiempo, sino también la reor-
ganizacién de los saberes y la redefiniciéon de la comunicaciéon y de las rela-
ciones de autoridad, asi mismo este recorte problematizador por ultimo,
recupera a los enfoques para situar la ensefianza de las Ciencias Sociales
desde lugares donde lo social no solo quede subsumida en contenidos re-
petidos o en clave de la mera efeméride, sino que permite pensarla como
una construccidon problematizadora y retoma los aspectos significativos de
la puesta en juego de las diferentes categorias relevantes para nuestro
campo, para luego hacerlas propia en propuestas didacticas superadoras.
Es aqui que es considerada relevante esta problematizacion.

Sin embargo, asumimos que esta concepcién de ensefianza renovada
atraviesa las decisiones didacticas. Estas practicas de ensefianza tienen
sentido, en multiples variables que se entrecruzan y los futuros docentes
son actores que actlan de acuerdo con la fundamentacion de su trabajo y
de elecciones y decisiones epistemoldgicas, didacticas y desde su saber
politico. Se propone, entonces, iniciar un recorrido de discusiones, concep-
tualizaciones y tensiones sobre nuestras practicas docentes y los modos en
los que las tecnologias pueden (y deben) ser incluidas desde la mirada de
la pedagogia critica. ¢Qué hace que una pedagogia sea critica? Para Siede
(2010) “el conocimiento de la realidad social y la construccién de dispositi-
vos intelectuales que perduraran mas alld de la etapa escolar seran una
herramienta para que los estudiantes, sujetos politicos de esa sociedad,
inscriban su propia experiencia en los procesos colectivos”.

La ensefianza es la serie de actos que realiza el docente con el proposi-
to de crear condiciones que les den a las/os estudiantes la posibilidad de
aprender. Pero ademas, es ofrecer las condiciones politicas y materiales
para promover relaciones horizontales, democraticas y posibles para la
investigacion corriéndola desde un lugar incierto para volverla analisis y
praxis en las experiencias del devenir de las practicas de la ensefanza y
aqui en esta recorte problematizador se pone en juego la trama de las Cs.
Sociales entre las escuelas asociadas (escuelas donde nuestros practican-
tes realizan sus intervenciones), la concepcion politica sobre la ensefianza
de las Cs. Sociales del instituto formador y cada concepcién de la ensefian-
za de los actores que hacen circular ese saber. No se trata de una transfor-
macién en los formatos didacticos, sino el sustento epistemoldgico, politico,
pedagogico y didactico de las decisiones de los docentes que asuman el
compromiso ético y politico y comprometan de esta manera a los estudian-
tes con la transformacién de su comunidad.

A continuacion, la fundamentaciéon de la propuesta didactica y la se-
cuencia didactica, reconociendo que lejos de ser una escritura cerrada, se
deja llevar por oportunidades de futuras problematizaciones.

Ciencias Sociales en la Virtualidad
Propuesta Didactica
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La realizacion del material grafico y audiovisual plantea un enorme
desafio teniendo en cuenta el imprevisto contexto de pandemia y la reali-
dad de la escuela y los niflos que alli asisten (entorno social). Trabajo par-
tiendo desde lo conocido y cotidiano para asi poder mirar con nuevos ojos
el entorno propio que no por cercano es necesariamente mejor conocido
que aquello que es extrafio, que aquello que es lejano.

Obijetivo:

Buscar una cercania muy proxima a la realidad vivida en el aula, incen-
tivando la motivacién, captar su atencion desde el papel impreso cuya ex-
plicacién genere la comprension sin dificultad de los nifios, partiendo desde
un lenguaje pedagodgico accesible para todos.

Recursos:

Recursos y actividades con multipropdsitos, con distintas posibilidades
de acceso (multimedias e impresos), permitiendo la realizacién de activida-
des al alcance de todos. Libre acceso del material impreso.

‘ Ciencias Sociales 4
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Practicas de lectura y escritura en metodologia de
la investigacion en
Ciencias Sociales del nivel secundario

Alejandra Carina Pérez
Escuela secundaria N° 37 M.Belgrano-Parana
Argentina

RESUMEN

La presente ponencia tiene por objeto socializar las practicas de lectu-
ras y escrituras en el espacio curricular de metodologia de la investigacién
en Ciencias Sociales de 6° afio de ciclo orientado del nivel secundario y las
dificultades u obtaculos que se presentan a lo largo del ano lectivo.

El objetivo es reflexionar sobre las propias practicas pedagdgicas ante
estudiantes que se inician en la practica de la escritura de un proyecto de
investigacion para lo cual se plantea, como metodologia, una serie de acti-
vidades de lectura y escritura previas que intentan familiarizar al estudian-
te con éste procedimiento.

Entre las estrategias pedagdgicas empleadas se utiliza el cuadernillo de la
catedra, los apuntes tomados por los estudiantes y los “borradores” que po-
nen en evidencia las dificultades con la apropiacion del proceso de escritura.

Ademas de las dificultades en los aspectos cognitivos en la produccion
del texto de investigacion, existen otros aspectos a tener en cuenta y que
tienen que ver con lo emotivo, lo afectivo, los gustos e intereses de quien
escribe, el contexto de la practica de la escritura y los propositos de ésta.

Al observar las dificultades y/o obstaculos se puede concluir, que la
escuela secundaria no alfabetiza en éste sentido, no forma escritores a lo
largo de las trayectorias escolares. La escritura, aparece mas descuidada
que la lectura, siendo que es una de las actividades intelectuales mas for-
mativas que existen.

Se percibe que los ensayos de escritura y reescritura en metodologia de
la investigacion aparecen como una “imposicion” para el estudiante secun-
dario, mas aun cuando se perciben obstaculos en el orden de la escritura,
lo que invita a reflexionar hacerca de las practicas pedagogicas y como
interpretamos éstos obstaculos no como algo que ya se sabe y no se cues-
tiona, sino como aquello que debe ser pensado, reflexionado y transforma-
do en y desde la practica.
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Podemos concluir que el proceso de escritura de nuestros estudiantes
de metodologia de la investigacién en Ciencias Sociales, proximos a finali-
zar sus estudios secundarios, es propio de escritores aprendices que iran
modificando sus practicas de escritura a medida que se vayan apropiando
del “acto de escribir”, para poder construir sus propios textos.

Palabras claves: lectura, escritura, metodologia de investigacion.

La presente ponencia tiene por objeto socializar las practicas de lectura
y escritura en el espacio curricular de metodologia de la investigacion en
Ciencias sociales de 6° afio de ciclo orientado de la escuela secundaria n®
37 Manuel Belgrano vy las dificultades u obtaculos que se presentan a lo
largo del ano lectivo.

Este espacio curricular consta de dos instancias que responden al cémo
investigar donde se utiliza como estrategia motivadora la pelicula “Las
aventuras de SherloK Holmes”, que introduce a los estudiantes en los pa-
sos de la investigacion y la importancia de la “observacion” en el método
inductivo-deductivo.

La segunda instancia, es el cémo escribir un proyecto de investiga-
cién. Bajo el supuesto que nuestros estudiantes son escritores inmaduros,
como los define ALVARADO (2003.p.p2),0 aprendices como los conceptuali-
za CASSANY,( 2017.p.p 20), se realiza un diagnostico, en las primeras cla-
ses, para determinar dificultades y obtaculos en las practicas de lectura y
escritura de los estudiantes, donde es facil detectar esta inmadurez en el
“escribir” conceptualizado por ALVARADO (2003 p.p.2), “como decir el
conocimiento” eliminando lo problematico, sin llegar a ser capaces de re-
formular lo escrito.También Carlino (2002) escribe sobre éste “decir el co-
nocimiento” en oposicion a “transformar el conocimiento”, en el primero el
analisis esta ausente y en el segundo quien escribe lo hace con conciencia
retorica: analiza aquello que escribe y para quien escribe.

Como estrategia pedagodgica, éste espacio curricular cuenta con un cua-
dernillo explicativo con bibliografia, como material de estudio y consulta
permanente, el cual es leido y retomado por los estudiantes, a lo largo del
ciclo lectivo para esclarecer dudas en el proceso de aprendizaje. En los dos
afios que, lleva el proyecto de éste espacio curricular, los estudiantes, se
disponen en circulo para escucharse leer en voz alta, en medio de un conti-
nuo intercambio oral donde se van construyendo apreciaciones sobre lo
leido, cuestidn sobre la cual no existen demasiadas dificultades, puesto que
la decodificacion de los textos no presenta obtaculos significativos.

Las mayores dificultades se observan en las practicas de escritura, y
esto tiene que ver con la apropiacion del proceso de escritura de nuestros
estudiantes que ponen, por tanto, en el centro de atencidn los saberes de
la lengua. Estas dificultades en la practica de la escritura exige un abordaje
dentro del contexto propio de metodologia de la investigacion en Ciencias
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Sociales, donde el estudiante irda aprendiendo, siguiendo a Carlino,
(2012.pp22) al enfrentarse a las practicas discursivas y la consulta de los
textos propios del espacio curricular. A la vez, el docente ird guiando ese
aprendizaje en la lectura y escritura, con un seguimiento mas acotado de
cada estudiante, a partir de la correccidon de aquello que escriben, para
mejorar la produccion de los estudiantes, entendiendo que “no se aprende
a escribir sino escribiendo”.

Lo cierto es que la escritura, dentro de las condiciones institucionales,
ha quedado relegada a cuestionarios de comprension y analisis literarios,
por eso, para los estudiantes del nivel secundario, “escribir”, es “decir el
conocimiento”, repetir lo que ya saben, o cortar y pegar de un texto pero no
son capaces de reformular lo escrito, de ser auténomos en lo que escriben.

Por lo tanto, conducir el proceso de escritura del proyecto de investiga-
cién de los estudiantes no es cosa sencilla, porque se rompe con una prac-
tica pedagdgica a la cual los estudiantes estaban “acostumbrados” entre
las estrategias, -condiciones didacticas- que se le proponen a los estudian-
te para formarlos como autores, aunque éste sea un objetivo ambicioso en
tan poco tiempo como lo es un ciclo lectivo. Estda la formulacion de
“pretextos descriptivos de lo cotidiano”, donde se los saca del aula para
observar una plaza, un patio, un jardin, donde utilizaran los cinco sentidos
reflejados en el texto producido, favoreciendo situaciones grupales de es-
critura, en la cual cada estudiante tiene un estilo personal de composicién
donde aparecen saberes previos y elementos de la cultura. Aqui no se le
dice al estudiante “qué” tiene que escribir sobre la plaza, el patio o el jar-
din, el estudiante-autor de sus escritos, escribe lo que quiere y como quie-
re, es decir que se le otorga cierta libertad para que comience a descubrir
el poder de la palabra escrita, cuestion que no es facil, puesto que los estu-
diantes estan acostumbrados a escribir sobre lo que dispone el docente-
menos de una pagina- para aprobar.

En otra ocacidn, el estudiante recibird imagenes para producir la escritu-
ra de diferentes géneros textuales que leerd para sus pares, es decir, que el
estudiante aparece en el rol de lector de sus propias producciones, a la vez
que pueden ir intercambiando ideas y conceptos con las producciones de
otros. Este intercambio de ideas y conceptos, guiados por el docente es util
para que el estudiante revise su propia produccion, la cual puede ser enri-
quecida con el aporte de sus compafieros. Aqui queda claro el lugar para la
autocorreccion, pero también para el estudiante-autor de sus escritos.

En otra actividad, se analizara una pelicula, como pretexto para pensar
la produccién de otro texto escrito que favorezca el andlisis de diversas
problematicas sociales, por ejemplo a través de “Avatar”, donde el estu-
diante puede pensar en diversas direcciones a partir de conceptos como
cultura, desarrollo sostenible y cuidado del medio ambiente, o a partir de la
propia produccion de la pelicula y la evolucidn tecnoldgica para el mundo
del cine. En tal caso durante el desarrollo de la pelicula hay un continuo
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intercambio docente-estudiante, donde se orienta y se acompana en la
toma de apuntes,como una instancia de escritura, donde se explican con-
ceptos y se recontextualiza la/las problematicas que plantea la pelicula.

En la produccién del texto escrito se trabaja con los “apuntes de cla-
se” para introducirlos en las practicas del borrador como herramienta (til a
la hora de escribir y reescribir, lo que demanda una elaboracion personal
de cada estudiante. Leer y escribir devienen en herramientas fundamenta-
les para comprender, pensar, integrar y elaborar un nuevo conocimiento
como apunta CARLINO (2012.p.p.25). Estos apuntes de clase, hacen refe-
rencia a lo que se expone o explica, tomando de la exposicién del docente
aquello a lo cual, el estudiante, le otorgd significado. Aqui también, hemos
de decir que el estudiante secundario no estd habituado a realizar esta
toma de “apuntes de clase” por lo que es una practica que se va apren-
diendo sobre la marcha. Estos apuntes, lo realizan a manera de acotacio-
nes en el cuadernillo de la catedra, sumado al subrayado, con diversos
colores, para destacar aquello que les parecid importante. Cabe sefialar
que si bien los estudiantes van aprendiendo a tomar apuntes, no lo utilizan
como material de estudio.

Estas actividades previas a la escritura del proyecto de investigacion
pueden ser Utiles para ayudarlos en la practica de la escritura a la vez que
potencia el estilo personal de composicion, el docente explicita el por qué
de estas actividades previas,y el aporte que las mismas brindaran a su
formacion en la practica de la escritura.

Algunos estilos de composicion son muy pobres, en cuanto a la utiliza-
cién de recursos gramaticales, los recursos linguisticos, la informacion que
incluyen y la que omiten entre otras, por lo que es el docente quien acom-
pafia al estudiante en la revisidon de los “borradores” (preescritura), la es-
critura y la reescritura, puesto que es en ésta “reescritura” donde el estu-
diante ird formandose como escritor.

En ésta”revision” se da la correccidon, muchas veces en forma de inte-
rrogantes para que el estudiante reflexione, despliegue la mirada otorgan-
do nuevos significados, de acuerdo con su capacidad cognitiva, con su ex-
periencia de la realidad y con el conocimiento que tiene sobre aquello que
escribe.

En realidad, como afirma SERRANO,(1998,pp.12) el proceso de la escri-
tura es mucho mas complejo de lo que parece, pues se trata de un proceso
de reflexiéon y de comunicacidon con los otros, de un instrumento de expre-
sién y de reflexién del pensamiento.

Ademas, es muy dificil romper con las actividades de otros espacios
curriculares donde se observa la rutina del cuestinario guia, donde el estu-
diante sélo corta y pega del texto ofrecido, las respuestas que se le solici-
tan, sin ser capaces de escribir un texto propio sobre aquello que se le
pregunta.
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Ciertamente, la escritura, como herramienta intelectual y cultural, es
un conocimiento procedimental, que debe estar presente en toda la trayec-
toria escolar de nuestros estudiantes, de manera tal, que se vea reflejado
en el ultimo afio del ciclo orientado para acompafiar a éste en las decisio-
nes que tengan que ver con su futuro como estudiantes ingresantes a la
universidad. Ademas, de estas dificultades de orden procedimental, apare-
cen las dificultades propias de un estudiante que no reconoce en la escritu-
ra un valor formativo, por lo que pensar, diseflar y comunicar el proyecto
de metodologia de la investigacion sélo se torna significativo a la hora de
obtener un titulo (esto es a fin de afno a al afio siguiente cuando ya en la
universidad deben aprobar este espacio para continuar el cursado).

La escritura de un proyecto de investigacidon, generalmente de campo,
supone procesos que involucran actividades previas de lectura y escri-
tura de textos para que el estudiante pueda plantear la problematica que
moviliza su investigacion , cuestion no sencilla, pues para esa instancia
deberia haberse apropiado del marco tedrico que guia su investigacion, uso
adecuado de la bibliografia, decodificacion de los datos obtenidos en las
entrevistas, considerar lo leido y los hechos que muestra la realidad obser-
vada, entre otros items.

El pensar cémo escribir el proyecto de investigacion, con qué lenguaje
comunicar las ideas trabajadas implica utilizar borradores e ir escribiendo y
reescribiendo, actividad ésta, a la cual no estan acostumbrados nuestros
estudiantes del nivel secundario, por lo que aparece como una practica
nueva que implica un proceso de aprendizaje que lleva su tiempo. El borra-
dor como préactica de escritura organiza la escritura y permite releer, modi-
ficar ideas, frases, palabras, volver sobre los textos leidos, hasta obtener
una produccidn textual que sera revisada nuevamente por el docente y
sujeta a nuevas reescrituras, que exige del estudiante, una reelaboracién y
transformacion propia del conocimiento. Practica pedagdgica que, implica
llevar un registro de los avances de los estudiantes para poder asistirlos
en las dificultades encontradas, ya sea en la precisidn de las ideas recto-
ras, la relacion entre los conceptos o la estructuracion de la produccion
escrita entre otras.

La "revision” de la produccion escrita por parte del docente permite al
estudiante desarrollar “un saber” a medida que tiene la posibilidad de ir
modificando la escritura, siendo la escritura ésa herramienta que le permite
ir pensando sobre aquello que escribe.

Asimismo, como los aspectos cognitivos en la produccion del texto de
investigacion, existen otros aspectos a tener en cuenta y que tienen que
ver con lo emotivo, lo afectivo, los gustos e intereses de quien escribe,el
contexto de la practica de la escritura y los propositos de ésta. Por esta
razén, no podemos considerar la practica de la escritura como el dominio
de una técnica, dominio que en el caso de nuestros estudiantes secunda-
rios no se da, pues la escuela secundaria no alfabetiza en éste sentido, no

185



forma escritores a lo largo de las trayectorias escolares, podemos concluir
con CARLINO, que la escritura, estd mas descuidada que la lectura. Y sin
embargo, la escritura es una de las actividades intelectuales mas formati-
vas que existen.

Ciertamente, los ensayos de escritura y reescritura en metodologia de
la investigacion aparecen percibidas como una “imposicion” para el estu-
diante secundario, mas aun cuando se perciben obstaculos en el orden de
la escritura, lo que invita a reflexionar hacerca de las practicas pedagdgicas
y como interpretamos éstos obstaculos, no como algo que ya se sabe y no
se cuestiona, sino como aquello que debe ser pensado, reflexionado y
transformado en y desde la practica. Podemos concluir que el proceso de
escritura de nuestros estudiantes de metodologia de la investigacién en
Ciencias Sociales, proximos a finalizar sus estudios secundarios, es propio
de escritores aprendices que iran modificando sus practicas de escritura a
medida que se vayan apropiando del “acto de escribir”, para poder cons-
truir sus propios textos.
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El desafio de innovar en Educacion Superior. Gami-
ficar escenarios de Simulacion Clinica a través de
Genial.ly

Rosana Elisabet Firpo
Argentina

RESUMEN:

Si bien desde hace varios afios se impulsan cambios en la docencia en
el nivel superior, no cabe duda que el Proceso de Bolonia y la creacion del
Espacio Europeo de Educacién Superior conforman quizas el hito mas cer-
cano de referencia en lo que va de este siglo.

Como lo sefalan Mijangos Fuentes y colaboradores (2018), en lo que
hace especificamente a la Enfermeria, el proceso de formacion estuvo
(estd) sostenido en los pilares de la practica asistencial y el manejo técni-
co, aunque indican que la disciplina esta en un proceso de cambio.

La simulacion clinica, entendida como “un proceso dinamico que implica
la creacion de una oportunidad hipotética que incorpora una representacion
auténtica de la realidad, facilita la participacion activa del estudiante e inte-
gra las complejidades de la practica y la teoria del aprendizaje” (Bland,
Topping y Wood, 2011: 668) forma parte de ese cambio. Mas aun en tiem-
pos de pandemia donde los ya escasos ambitos hospitalarios y comunita-
rios para la adquisicién de las competencias profesionalizantes orientaron a
aumentar las horas de practicas en escenarios simulados.

Sin embargo, la situacion requirié otro desafio que fue el de la virtuali-
dad. Y en este contexto la premisa fue la de innovar. La innovacion puede
entenderse como “el arte de aplicar en condiciones nuevas, en un contexto
concreto y con un objetivo preciso, las herramientas técnicas, cientificas y
metodoldgicas a nuestro alcance” (Cornet Calveras, 2015, citado en Torta-
jada Lohaces, 2019: 134)

En ese sentido es que se recurre a la Gamificacién en tanto la posibili-
dad de llevar los elementos del juego a ambitos no tan jugables como ser
la educacion. A través de la herramienta Genial.ly se propone la gamifica-
cién de escenarios de simulacién con el fin de motivar y sostener el com-
promiso de estudiantes y, ademas, ofrecer alternativas a la educacion
tradicional.

Palabras claves: Educacion Superior -Simulacion Clinica-Gamificacion-
Enfermeria
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INTRODUCCION:

Los espacios de practica profesionalizante en las carreras de salud se
vieron sumamente perjudicados por el contexto de pandemia y aislamien-
to. De hecho, incluso antes de la aparicion del SARS-Cov 2 ya se habia
puesto sobre el tapete el hecho de reemplazar practicas hospitalarias y
comunitarias por escenarios de simulacion clinica. Se menciona por ejem-
plo, que la insuficiencia “de ubicaciones que crean menos oportunidades de
aprendizaje y un mayor numero de estudiantes (..) se reconocen como
algunas de las posibles barreras para el aprendizaje en el entorno clini-
co” (Wilford et al, 2006, citado en Bland, Topping y Wood, 2010: 666)

En base a esta preocupacion es que, se realizé un importante estudio
en el cual Hayden et al (2104) documentan el reemplazo de horas de prac-
tica por escenarios de simulacion de media y alta fidelidad, y consignan
que “los principales hallazgos no revelaron diferencias significativas entre
los resultados educativos al final del programa de los tres grupos de estu-
dios!®” (Alexander et al, 2015: 41).

Ahora bien, con la llegada de la pandemia y el necesario aislamiento y
distanciamiento social se sumé la necesidad de dar continuidad de alguna
forma al proceso ensefianza-aprendizaje y de mantener la motivacion de
los/as estudiantes desde la virtualidad. Es aqui cuando se hace critico el
protagonismo de las nuevas tecnologias de la comunicacién y la informa-
cién. De todas formas, la incorporacion de la tecnologia conlleva si o si un
replanteamiento en los modelos pedagdgicos.

Fernandez Narvaez et al (2007) puntualizan que el cambio en el para-
digma educativo estaria dado por el desplazamiento de la ensefianza hacia
el aprendizaje; el rol de los/as estudiantes (activo) y el rol de los/as docen-
tes (tutoria) con un énfasis en la adquisicion de competencias. Lo que basi-
camente se propone es que, la tecnologia acompafie estos desplazamientos
que van de pasar de un modelo magistrocéntrico a uno discéntrico en lo
gue hace a los procesos de ensefianza-aprendizaje.

La gamificacién se convierte en este sentido en una importante aliada a
la hora de recrear casos clinicos con el objetivo de invitar a la reflexion
sobre el acto de cuidar y el desarrollo de competencias para el siglo XXI.

Los criterios con los que dan marco al presente trabajo son los relacio-
nados al aula invertida, el aprendizaje significativo, enfoque pedagdgico
desde el constructivismo (David Perkins), modelo disciplinar (Roper, Logan
y Tierney), el error como fuente de aprendizaje, los/as estudiantes como
centro del proceso ensefianza-aprendizaje-evaluacion y el rol de los/as
docentes en tanto curadores y productores de contenidos digitales. En rela-
ciéon a la incorporacion de las nuevas tecnologias se orienta hacia la pro-

0En el estudio se compararon tres grupos: un grupo control, uno al que se
reemplazo el 25% de la carga horaria por simulacion y el Gltimo donde se reem-
plazo el 50% de la carga horaria por escenarios simulados.
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duccion de recursos educativos abiertos, los entornos virtuales de aprendi-
zaje y las metodologias activas de la educacion'?.

Escenarios de simulacion gamificados. La motivaciéon y el com-
promiso como ejes transversales en el proceso ensefianza-
aprendizaje.

Basicamente, gamificar implica: potenciar la motivacion, la concentra-
cién, el esfuerzo, la fidelizacion; se considera una estrategia para acelerar
la curva de aprendizaje, la ensefianza en temas complejos y los sistemas
de pensamiento. La diversidn como componente que puede mejorar la sa-
tisfaccion laboral y la productividad.

CASO CLINICO ) PERSONAIJES

Esta es la portada del escenario de simulacion gamificado a través de lo
que se conoce como escape rooms desde Genial.ly. La gamificacion “ha
sido adoptada desde diversas disciplinas con objeto de comprometer a los
beneficiarios en algin proceso, favorecer la adquisicién o consolidacion de
aprendizajes, fomentar la colaboracién entre los trabajadores o determinar
sus perfiles” (Jambhekar et al, 2019, citado en Rodriguez Herrera et al,
2019: 1). Como elementos interactivos se encuentra la imagen con la in-
formacion del docente responsable, el botdn para comenzar y un link que
lleva al enlace de youtube con el video del prebriefing. Desde el borde infe-
rior se revisa: el caso clinico, la misién y los personajes involucrados en la
narrativa.

1 Cabe aclarar que la propuesta que se desarrolla a continuacién, forma parte
de un proyecto mas abarcativo en el que confluyen una clase interactiva a partir
de la planificacion en pdf, un cuestionario, un comics e imagenes interactivas.
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Cuando se abre el link para conducir al prebriefing que es la primera
etapa de la simulacion deriva en el video desde youtube. El/la docente pro-
duce contenido en pos de personalizar la actividad.

Como es una gamificacién se consideran diferentes tipos de recompen-
sas a medida que los/as estudiantes van presentado los trabajos. Cabe
resaltar que hay algunos premios que parten desde la evaluacion del do-
cente, pero otras medallas o reconocimientos se deciden desde la co-
evaluacion entre los propios/as estudiantes.
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Una vez que los/as estudiantes se posicionan en el apartado de “Caso
Clinico” aparecen tres actividades interactivas: si se hace click en la figura
aparece la descripcién del caso que se plantea para la gamificacién; las
otras dos propuestas pasan por actividades relacionadas con el proceso de
Enfermeria a partir de las cuales se plantean actividades que los/as estu-
diantes deberan entregar en un determinado plazo lo cual los/as puede
hacer acreedores de medallas, puntos o reconocimientos.

ambulancia...;cuil de la

L€ parece que puede identif
prioritariaZ ;c6mo se podria redact
diagnostico?

| INTRODUCCION PERSONAJES

b

En la pantalla sobre la misidn se describe el objetivo del proceso de
atencion de Enfermeria (la persona sera capaz de recibir soporte vital hasta
que llegue la ambulancia) y se presentan dos interrogantes en relacion a
cual es la actividad vital alterada y cémo podria redactarse el diagndstico
enfermero.
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MISION

En la pantalla de personajes se visualizan la persona que sufre el paro
cardiaco, la profesional que acude para la asistencia, una persona que se
ofrece a colaborar con la reanimacion y otra persona que se ocupa de lla-
mar a la emergencia. También se agregd la ambulancia ya que al llegar la
misma termina el reto porque el objetivo va de mantener a la victima con
maniobras de reanimacién hasta su traslado a una institucidn para recibir
reanimacién avanzada.

Cabe resaltar que, respondiendo a criterios del constructivismo, esta
actividad se plantea desde contenidos de reanimacion basica para luego
ensamblar con los conocimientos de la reanimacion avanzada. Claro que
también puede darse el caso de continuar la narrativa con el fallecimiento
de la persona asistida y de esta forma por ejemplo conducir a contenidos de
la materia Enfermeria Basica de primer afio con la preparacion del cadaver.

Esto es: se sugiere un trabajo en equipo de forma colaborativa donde
varios docentes pueden abordar el mismo caso clinico. También, a partir de
la descripcion del caso clinico propuesto, pueden desarrollarse contenidos
desde Enfermeria Comunitaria en 2do afio o desde Farmacologia o Nutricion.




Cada uno de los personajes tiene una mision designada y en base a esto
se realizan preguntas para que los/as estudiantes vayan recorriendo el ca-
mino en lo que hace no sdlo a la técnica —competencias procedimentales-
sino también en cuanto al desarrollo de competencias de tipo relacional y
cognitiva. “La gamificacion puede, por tanto, servir como herramienta para
evaluar las habilidades cognitivas (...), socio-emocionales (...) y psicomotoras
dentro de las diferentes areas de la Enfermeria” (Fijacko et al, 2020: 134)

Lutm_sourensis_veeb_copy. link
3

El primer personaje es la profesional que se pone al mando de la situa-
cién (liderazgo). Por un lado, se puede realizar una breve presentacién a
fin de sostener una narrativa. Al hacer click en “Empezar” se abren las pre-
guntas con tres opciones. Como se ve, en este caso se suma un enlace a
Instagram.

i

i

:

il

..u“““

day fe'§lve lites?

Desde la presentacion del personaje se deriva al link de Instagram don-
de se puede ver al actor Patrick Dempsey, -el Dr. Derek de Greys Anatomy
-y la clasica frase de “hoy es un lindo dia para salvar vidas”. La tecnologia
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y la gamificacion permite este tipo de “licencias” en lo que hace a la planifi-
cacion de las clases.

-
»
»
.
.
~
-
-
.
.

En el caso de que la respuesta a las preguntas desde cada uno de los
personajes sea correcta, los/as estudiantes avanzan hacia la obtencién de
un nimero que les permitira contribuir a obtener la combinacion para abrir
la caja fuerte y de esta forma llega la ambulancia al escenario gamificado.
En el caso de que la respuesta a las preguntas sea incorrecta, se deriva en
una pagina que ofrece volver a intentarlo y se suma un link también desde
Instagram que alude a una equivocacion y pretende sumar algo de humor
(éComo se llama la pérdida inesperada y repentina de la funcién cardiaca,
la respiracion y el conocimiento? —Paro cardiorespiratorio -éy por qué pu-
siste patatus con soponcio?)

CONCLUSION

La necesaria triangulacién entre los saberes disciplinares, pedagdgicos
y tecnoldgicos orienta el quehacer de los/as docentes en la actualidad. Co-
mo afirman Mijangos Fuentes et al (2018) la teoria educativa provee pro-
cesos para innovar para el ejercicio del rol docente para el siglo XXI.

La gamificacidén es uno de los desafios que hoy se presenta en la practi-
ca al contar con estudiantes que si bien se han formado con las tecnologias
de la comunicacion y la informacidén no necesariamente la utilizan con crite-
rios acordes a un proceso ensefianza-aprendizaje sistematizado.
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Sin embargo, hay que considerar que “la gamificacién no puede incluir-
se en todas las unidades del curso en el campo de la Enfermeria
(...)" (Fijacko et al, 2020: 140) y es por esto que la propuesta que se pre-
senta en este trabajo consiste en el disefio de un nimero acotado de casos
“testigos” donde se pueda apreciar un trabajo colaborativo desde los/as
docentes de diferentes asignaturas.

Una de las principales caracteristicas de la gamificacién, la motivacion,
sefiala a su vez, el nexo con las neurociencias; en este sentido, la innova-
cién educativa conlleva una revision del curriculum que necesariamente
debe contemplar la formacion integral de los/las profesionales, incluido el
componente emocional.
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Curso la Licenciatura en Filosofia en la Universidad Auténoma de Entre
Rios (FHAYCS - UADER). Actualmente tiene pendiente su trabajo de tesina
de grado titulado “Génesis y estructura de la riqueza de las naciones de
Adam Smith”, fue miembro en un Proyecto de Investigacion y Desarrollo
Acreditable (PIDA). Fue miembro de un Proyecto de Extension Universitaria
(PEU). Se desempefié como Auxiliar Docente en la catedra de Metodologia
de la Investigacion durante tres afios. Actualmente esta cursando la 11°
cohorte del Diploma en Comunicacion, Género y Derechos Humanos en
Comunicacidn para la Igualdad Asociacion Civil.

Tiene dos Diplomados Universitarios sobre género desde la perspectiva
de los DDHH por la Universidad Tecnoldgica Nacional (UTN) en articulacion
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con Accion Educativa Santa Fe (2017 y 2019). Presentdé mas de veinte po-
nencias en Jornadas de Filosofia y Humanidades y public6 numerosos ar-
ticulos con referato en revistas nacionales y extranjeras tales como:
“Banquete de los dioses” (UBA - IIGG), “Hablemos de Historia” (UADER),
“Etcétera” (UNC), “Voragine” (Chile), “Reflexiones marginales” (UNA Méxi-
co) entre otras. Desde 2019 es columnista semanal del Proyecto Cultural
Alternativo “Las Sofistas” donde desarrolla un micro referido a las intersec-
ciones entre politica, tecnologia y afectaciones somaticas. Desde 2013 es
redactor y articulista estable en Agencia de Informaciones Mercosur (AIM),
medio para el que cubrié el VIII Congreso Internacional de la Lengua Espa-
flola en 2019. Colabora semanalmente en otros espacios de comunicacién
radial, grafica y digital y en divulgacidon de las Humanidades en espacios
como “Revista Barriletes” (de Parand) y “Fuimos peces” (de México) entre
otras actividades académicas, laborales y comunitarias.

-JIMENEZ ROBLEDO Lilia, biniza_liz@hotmail.com

Licenciada en Antropologia Social por la Universidad Auténoma Metro-
politana, Maestra en Educacion y Diversidad Cultural por la Universidad
Pedagogica Nacional Unidad 071 y Doctora en Ciencias de la Educacién por
la Universidad Santander.

Cuenta con una especializacién en estudios de la mujer por la Universi-
dad Autdénoma Metropolitana Unidad Xochimilco, certificacion EC0217
“Imparticion de Cursos de Formacién de Capital Humano de Manera Pre-
sencial Grupal” y certificacion EC0076 “Evaluacién de la Competencia de
Candidatos con Base en Estandares de Competencia”, ademas de diploma-
dos: en Tutorias, Filosofia para nifios, Desarrollo de aprendizajes bajo el
modelo en competencias, Derechos humanos, Mediacién Pedagdgica Inter-
cultural, Competencias profesionales, Educacion inclusiva, Formacién de
tutores.

En su experiencia profesional, suman 14 afios de experiencia en educa-
cién superior y 6 en posgrado.

-JIMENEZ GUZMAN Blanca Elia, beliajg@hotmail.com

Licenciada en Informatica por el Instituto Tecnoldgico del Istmo, Maes-
tra en Informatica por el Instituto de Computacion y Electrénica Dehesa y
Doctora en Ciencias de la Educacion por la Universidad Santander.

21 afios de experiencia en educacién media superior, 14 en nivel supe-
rior y 10 en posgrado.

Docente investigadora del C.B.T.i.s. 91, presidenta estatal y local de la
Academia de Programacion, presidenta Local y Estatal de la Academia de
Investigacion y Desarrollo Tecnoldgico (AEIDET).
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Autora del libro: Mddulo III. Desarrolla aplicaciones web y moviles, pu-
blicado por SEP, UEMSTIS, FCE en México (2016). Asesora en los libros:
Porque escribir tiene ciencia. Cuentos cortos, publicado por SOLACYT en
México, en los volumenes 1, 3 y 4. Colaboradora de la sexta y séptima
Jornadas de investigacion y educacién, publicados por la Asociacién Vida y
Ciencias en Argentina.

Evaluadora, autora y asesora de proyectos en ferias de ciencias estata-
les, nacionales e internacionales, siendo acreditada a: Per(, Ecuador, Espa-
fla, Argentina, Brasil, Puerto Rico, Colombia, Paraguay, Chile y Taiwan.

-MACHIAVELLO Maria Carla, machiavellocarla@gmail.com

Formacion: Técnica en Comunicacidn Social con Orientacién en imagen
y Audio. Diplomada en Traduccién Audiovisual.

-MASSIOLO Juan Manuel, juanmass08@hotmail.com

Profesor para la Educacién Primaria perteneciente el Instituto Superior
Docente D-230 San Antonio de Padua. Finalizado en diciembre de 2020.

Tallerista TIC Escuela N°9 “Juan B. Azopardo”
Docente en Escuela N°101 “Almafuerte”

Prof. De la Catedra Practica II el Instituto Superior Docente D-230 San
Antonio de Padua

-MONTECINO Lautaro Walter, lautaro.montecino@gmail.com

Licenciado en Ciencias Bioldgicas - UBA, Profesorado de Cs. Bioldgicas
en curso - UBA. Experiencia laboral: Coordinador de programas del Centro
de Innovacion Tecnoldgica de La Matanza (CITLAM) como “Ciencia en Movi-
miento”, “Clubes de Ciencia y Clubes Digitales” y “Ciencia Avanza”.

Coordinador de capacitaciones, talleres y campamentos cientificos en la
Asociacién Civil Expedicién Ciencia.

Formé parte del equipo de copilotos del Centro Cultural de la Ciencia, y
actualmente formo parte de la Subsecretaria de Coordinacién Institucional
del Ministerio de Ciencia, Tecnologia e Innovacién de la Nacion, a cargo del
programa de Juventudes Cientificas

-MORENO Victoria, victoriamoreno082@gmail.com

Licenciada y Profesora en Ciencias de la Comunicacion-Especialista en
Educacion y Tic y Tecnologia Educativa

Capacitadora en dispositivos de inclusidn digital (2011-actual).
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Docente a cargo de asignaturas de Comunicacion en Escuela Secunda-
ria de Adultos N° 2 “R. N. Epele” (Gualeguay, Entre Rios)

-NARVAEZ Maria Gabriela, marianarvaezgl15@gmail.com

Licenciada en Psicologia Maria Gabriela Narvaez.

Profesora del taller de Practica Perfil generalista de los Profesorados de
Educacioén Fisica, Inglés y de Educacion Secundaria en Biologia.

-PACHECO ALVARADO LUIS KEVIN,
luis.pa@jilotepec.tecnm.mx

Ingeniero Mecatrénico, con especialidad en control y automatizacion de
procesos industriales

Asesor de mas de 20 proyectos de titulacién, con mas dos afios de ex-
periencia en proyectos de investigacion con participacion como asesor de
proyectos en robdtica en eventos a nivel internacional.

-PEREIRA DIZ Gabriela Liliana, gabypereiradiz2@gmail.com

Licenciada en Ciencias de la Comunicacion - UBA-. Especialista en abor-
daje integral de problematicas sociales en el ambito comunitario - UNLaEx-
periencia laboral: Coordinadora del Centro de Innovacion Tecnoldgica de La
Matanza y, dentro de él, de los programas “La ciencia se comunica”,
“Mates con cientifiques”, “Clubes de ciencia y clubes digitales”, “Feria de
Tecnologias para la Inclusion” y “Plaza Ciencia”, entre otros. Coordinadora
del Centros Integradores Comunitarios de La Matanza, planificacién y ges-
tidn de politicas publicas en ciencia, tecnologia y comunidad.

-PEREZ Alejandra Carina,
perezalejandracarina@yahoo.com.ar

Profesora en Historia IES. Posgrado en Investigacion educativa Univer-
sidad Nacional del Comahue. Concurso de antecedentes y oposicidon super-
visor Nivel secundario Aprobado.2019. Concurso de antecedentes y oposi-
cién Rector y vicerector nivel secundario Aprobado-2013.

Expositora de Ponencia: “Las mujeres en la constitucién entrerriana”
CONSEJO PROVINCIAL DEL GOB. de ENTRE RIOS-2019, Ponencia: “El pro-
ceso de integracion de saberes en la escuela secundaria” disposicion n°382
DDEP-2016 y Ponencia “Sujetos y practicas educativas” 1ras Jornadas Re-
gionales de Investigacion y Educacion -2013

Publicacion revista universitaria “Hablemos de Historia” N° 3 articulo
“Mitos y mitologias en la representacidon de la memoria Grecoromana”
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Publicacidn revista universitaria “Hablemos de Historia” N° 4 articulo “La
representacién y lo representado: arte e imaginario social en las tentaciones
de San Antonio”. Participacién en seminarios, jornadas e investigaciones.

POCAY Luisina, luisinapocay@gmail.com

Licenciada en Bioinformatica. Profesora de Educaciéon Superior en Bio-
tecnologia. Especialista en Educacion en Ciencias.

Diplomada en Educar para la cultura digital. Diplomada en Gobernabili-
dad, Gerencia Politica y Gestion Publica. Formadora en competencias em-
prendedores.

Estudiante avanzada de la Licenciatura en Gestion Educativa. Maestran-
da en Procesos Educativos mediados por tecnologia.

Docente de Introduccion a la Investigacion y TIC en escuelas de educa-
cién secundaria.

-PODVERSICH Melina, podvermeli@gmail.com

Profesora de Biologia. Ejerciendo en la docencia hace 5 afios. Cuenta
con Especializacion Docente de Nivel Superior en Ensefianza de las Ciencias
Naturales en la Escuela Secundaria. Completd en programa de especializa-
cién de Educacion Basica en Contextos Rurales. Una Diplomatura Superior
Universitaria En Ambiente y Desarrollo Sustentable con Estrategias para los
ambitos socioeducativos. Finalizado en 2019 un proyecto de adscripcién
perteneciente a la catedra Biologia Vegetal II dependiente de la FCyT UA-
DER en el profesorado de biologia. Participando como docente en Ferias de
Ciencia/Educacion Arte, Deporte y Tecnologia desde 2018 en instancias
escolares y departamentales.

Cuenta con variadas participaciones en jornadas, talleres y seminarios
dependientes de CGE, la FCyT, ACyTER, INFOD, INTA, la Asociacion Vida y
Ciencias entre otros.

Dicta clases en el nivel primario (con talleres de acompafiamiento al
estudio en ciencias naturales), nivel secundario (materias afines a las cien-
cias naturales) y nivel terciario en las catedras de ISAP, Problematicas
Transversales y Didactica de las Ciencias Naturales.

-QUARTINO Maria Evangelina, mevaquart@hotmail.com
Profesora en Ciencias Sociales (2007) Perteneciente a la Facultad de

Humanidades, Artes y Ciencias Sociales de la Universidad Autéonoma de
Entre Rios.
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Diplomado Superior en Ensenanza de las Ciencias Sociales y de la His-
toria por la Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales FLACSO. Cursa-
do finalizado en diciembre 2014.

Especialista Docente de Nivel Superior en Problematicas de las Ciencias
Sociales y su Ensefianza por el Ministerio de Educacion de la Nacion a tra-
vés del Instituto Nacional de Formacion Docente, Instituto Superior Forma-
cién Docente “Prof. Rogelio Leites”. Finalizado 10 de junio de 2017.

Especialista Docente de Nivel Superior en Ensefianza de las Ciencias
Sociales en la Escuela Primaria por el Ministerio de Educacion de la Nacién
a través del Instituto Nacional de Formacién Docente, Instituto Superior
Formacion Docente “Prof. Rogelio Leites”. Finalizado el 01 de noviembre de
2018.

Diplomatura en Formaciéon de Acompafantes Comunitarias/os Contra la
Violencia de Género, organizado por el Ministerio de la Mujer de Cérdoba y
las Universidades de Cérdoba que integran la red. Finalizado en Marzo de
2021.

-RIOS Javier, riosgomezjavier@gmail.com

Licenciado en Informatica y Licenciado en Educacidn fisica y se encuen-
tra cursando la Ingenieria en Mecatrdnica, cuenta con maestria en Tecnolo-
gias de la Informacién, donde se especializd en Procesamiento de lenguaje
natural e inteligencia artificial, es egresado del doctorado en Educacion,
desarrollo y complejidad y actualmente se encuentra cursando su segundo
doctorado en Desarrollo Humano. Cuenta con varias certificaciones en mé-
todos agiles para el desarrollo de proyectos como SCRUM MASTER, y certi-
ficado internacional como Coach en educacion, entre otras. Ha sido Delega-
do de la Olimpiada Mexicana de informatica, fundador de la Sociedad Lati-
noamericana de ciencia y tecnologia, del concurso Robomatrix, Proyecto
Multimedia, Coédigo Ciencia, Expociencias Michoacan, Encuentro de Pandi-
llas Cientificas de Michoacan y el Encuentro internacional de inteligencia
artificial. Ganador del Premio Estatal de Ciencia 2018 en divulgacién cienti-
fica que otorga el gobierno del Estado de Michoacdn a las maximas figuras
de la Ciencia cada afio. En 2018 también el Instituto Tecnoldgico Superior
de Apatzingan le otorgd un reconocimiento como ex alumno distinguido de
su institucion y por su trayectoria como divulgador de la ciencia en el Esta-
do. Ha llevado a Michoacan con sus eventos a obtener grandes logros a
nivel internacional en diferentes concursos de ciencia y tecnologia, en es-
pecial en robdtica y ciencias exactas. Es actualmente también consejero
ciudadano de Morelia y consejero de ciencia en Michoacan Premio como
asesor del maximo galardon en una Expociencias, como lo es la asistencia
al seminario SYS a convivencia con los Nobel en Estocolomo Suecia. Aparte
de fundar el centro de estimulacién temprana por la Robética y la ciencia
Educare Play, es consultor en SCRUM e innovacion y pensamiento de dise-
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filo donde ha capacitado a distintos paises como Colombia, Panama, Guate-
mala, Venezuela, entre otros en Gestidn de la innovacién, Scrum y Modela-
do de requerimientos. En el afio 2018 del 24 de septiembre al 03 de no-
viembre capacitdé en Bogota capacitando a grandes empresas en estos te-
mas desde la empresa Banana soluciones creativas y agile academy. Ha
impartido mas de 100 cursos, talleres y conferencias a nivel nacional e
internacional en varios congresos de ciencia, tecnologia, innovacién y edu-
cacion en temas de robdtica, inteligencia artificial, Iégica y computacion.
Ha sido invitado por Guatemala para colaborar en el desarrollo de proyec-
tos educativos para que nifios y jévenes aprendan la inteligencia artificial.

-RODRIGUEZ ACEVEDO, ELIZABETH,
elizabeth.rodrigueza@e-campus.uab.cat

Master en Educacion Cientifica y actualmente curso un doctorado en
Educacion en la Universidad Auténoma de Barcelona.

Mis lineas de trabajo estdn enfocadas al trabajo por proyectos, educa-
cién ambiental, formacién de maestros, investigacion e innovacion educati-
va. Asesora de proyectos escolares de ciencia.

Pertenezco al Grupo de Investigacion LIEC (Lenguaje y Ensefianza de
las Ciencias, UAB), Gresc@ (Grupo de Investigacion en Educacion para la
Sostenibilidad, Escuela y Comunidad-UAB), IFLAC(Foro Internacional Por
Una Literatura Y Una Cultura De La Paz), UHE (Unidn Hispano Mundial de
Escritores), Red INCHE, RedDOLAC, MILSET miembro activo de Yachay
(Red de investigadores y profesionales peruanos en Catalufia y fundadora
del Club Literario Itinerante en Barcelona “Harawi”, Directora y Fundadora
de la Escuela Ecocientifica Misién Tierra(Perd). Representante de la Mues-
tra Cientifica Internacional. Expositora, jurado en feries internacionales,
escritora y ecopoeta latinoamericana.

Autora de los libros como; “Estrategias Innovadoras en Educacion Am-
biental”, “Influencia del Programa de Educacidén Eco Productiva Planeta Azul
para desarrollar la Capacidad Emprendedora”, “Nostoc sphaericus”, “la
Termoterapia”, “Emprender para innovar en una pedagogia por proyectos”,
“Semillero Cientifico “Misidn Tierra”. Poemario “Eco-reflexién”, “Isla Blan-
ca”, “Sentimiento Rebelde”, “Inmortales”, “Excelso” y las novelas cortas:
“El Onceavo Mandamiento de Horacio” y “Sumay”. Con participacion en
Antologia IFLAC Por La Paz Y Contra La Guerra y el homenaje al poeta Mi-
guel Hernandez (Espafia).

RODRIGUEZ Silvana, rosilva9@yahoo.es

Prof. Lic. en Psicopedagogia. Especialidad en Alfabetizacion Inicial
(2018).
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Especialidad en Neurociencias aplicada a la Educacion. (2018)

Diplomatura en Pedagogia de las Diferencias (2019).

Docente de Nivel Superior en el Instituto Técnico de Cerrito, Profesora-
do de Educacion Especial.

Experiencia en acompafiamiento de talleres sobre Perspectiva de Géne-
ro, Empoderamiento y Violencia de Género, en ambitos populares de Ar-
gentina, Brasil y Bolivia.

Estudios realizados sobre ESI

Integrante del equipo de investigacién del Instituto Técnico Superior de
Cerrito.

-SANCHEZ HERNANDEZ César, cesarsh79@hotmail.com

Egresado de la Universidad Autonoma Chapingo, estudio la licenciatura
en Fitotecnia de 1997-2001, la Maestria y Doctorado en Ciencias en Horti-
cultura durante 2003-2004 y 2006-2008, respectivamente, en la misma
institucion.

Pertenecio al Sistema Nacional de Investigadores como candidato du-
rante el periodo 2014-2018.

Ha publicado 7 articulos cientificos en revistas indexadas, 5 capitulos de
libro, ha dirigido 2 tesis de a nivel licenciatura, y dos proyectos de investi-
gacién con financiamiento externo. Estudio, conservacion y utilizaciéon del
chile huacle (Capsicum annuum L.) en Oaxaca. Con registro PRODEP
DSA/103.5/14/11030 y Folio UNCA-PTC-038 con un monto de $436.561,00
M.N y el proyecto aprovechamiento de plantas medicinales de la cafiada
oaxaquefia para la elaboracion de jarabe y un dulce tipo gomita para la tos.
Convocatoria PRODEP 2017 para el fortalecimiento de cuerpos académicos,
con un monto de $233.000.00 M.N.

Actualmente desarrolla en la Universidad Novauniversitas la linea de
investigacion: Produccion de chiles nativos de Oaxaca en invernadero.

-SANCHEZ Maria Elena, rusasanchez37@gmail.com

Profesora de Matematica, Fisica y Cosmografia.

Profesora de Matematica en el Profesorado de Educacion Secundaria en
Biologia (IESSE)

Preceptora, secretaria de instituto, secretaria académica y actualmente
rectora en IESSE.

Profesora de Matematica I, II, Algebra, Estadistica y del Propedéutico
en la Universidad Autdénoma de Entre rios, Sede Santa Elena.

Evaluadora en feria de ciencias.
Miembro de consejo evaluador de institutos.
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Especializacion Docente de Nivel Superior en Ensefianza de la Matema-
tica. Proveniente; del INFOD, Ministerio de Educacion de la Nacion:

Actualizacion académica en: EDUCACION AMBIENTAL, Resoluciéon N°
4055/19 C.G.E.

Profesor Universitario. U.C.U

Formador de Formadores. C.A.E.P. Profesor de Matematica, Fisica y
Cosmografia con Especializacion en Formacion de Formadores con Orienta-
cién en Instituciones Educativas.

-SCHAAB Olga Viviana, olgaschaab@gmail.com

Profesora de Ensefianza Primaria. Licenciada en Gestién EGB1 y EGB2 -
Diploma Superior en Educacidén y Nuevas Tecnologias FLACSO

Docente a cargo Catedra Educacion y TIC - Didactica de la Educacion
Tecnolodgica Tercer Afio Profesorado Ensefianza Primaria UAdER - FHAyCS-
Sede C.del Uruguay. Docente a cargo de la Catedra “Aproximacion al cam-
po del objeto de estudio” en el Curso de ingreso del Profesorado de Ense-
flanza Primaria FHAyCS Sede C. del Uruguay.

Facilitadora en diversas instancias de formacidn para docentes.

-SIEBENHAR Martin, martin_siebenhar@hotmail.com

Psicélogo y Profesor en Psicologia (Universidad Nacional de Rosario).
Diplomado Superior y Especialista en Ciencias Sociales con mencion en
Curriculum y Practicas Escolares (FLACSO). Especialista en Politicas y Pro-
gramas Socioeducativos (Instituto Nacional de Formacion Docente). Maes-
trando en Salud Mental (Facultad de Trabajo Social — Universidad Nacional
de Entre Rio). Secretario Académico del Instituto Técnico Superior de Cerri-
to. Presidente de la Asociacion Vida y Ciencias, Cerrito, Entre Rios, Argenti-
na (2018-2020). Actualmente, Coordinador de Relaciones Internacionales e
Interinstitucionales de la Asociacion Vida y Ciencias.

Se ha desempefa como docente de grado, posgrado e investigador en
la Universidad Auténoma de Entre Rios, la Universidad Nacional de Entre
Rios y el Instituto Técnico Superior de Cerrito. Coordinador de proyectos de
extensidn universitaria Facultad de Humanidades Artes y Ciencias Sociales-
Universidad Auténoma de Entre Rios. Ha participado como disertante en
diferentes congresos, seminarios y jornadas regionales, nacionales e inter-
nacionales. Director y evaluador de tesis de grado. Asesor de proyectos de
investigacion a nivel provincial, nacional e internacional de ferias de cien-
cias. Organizador y promotor de eventos de divulgacion cientifica en el
marco de la Asociacién Vida y Ciencias. Becario del INFoD en la Universi-
dad de California en Los Angeles (UCLA), Estados Unidos. Ha coordinado a
nivel provincial la investigacion “La formacidon docente continua en Argenti-
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na” en el marco del III Estudio Nacional 2019, INFoD-Ministerio de Educa-
cién de la Nacién.

Psicélogo clinico, especializado en la psicoterapia focalizada con nifios,
adolescentes y su familia.

-VARISCO Andrea, variscoandrea@hotmail.com.ar

Profesorado en Ciencias de la Educacion. Universidad Nacional de Entre
Rios. Parana, 2011.

Actualizacion Académica en Educacién Ambiental. Actualizacién Acadé-
mica en Practica docente. Diplomado Superior en Ciencias Sociales con
mencién en Curriculum y Practicas Escolares en Contexto, Flacso.

Me he desempefiado en diferentes ambitos como Docente de educacion
secundaria y Asesora pedagdgica. Actualmente estoy trabajando en el Nivel
Superior en el Instituto Técnico Superior Cerrito y en las catedras de Prac-
tica docente en los profesorados de Educacion Especial y el profesorado de
Educacién Primaria.

Evaluadora en el Foro de Ciencias y Civilizacion, desarrollada en Cerri-
to, Entre Rios, desde el 2017 hasta la actualidad.

Integrante del equipo de investigacion del Instituto Técnico Superior de
Cerrito.

-VICENTE PINACHO Aurea Judith, covi4d9@gmail.com

Como Doctora ha desarrollado proyectos de investigacidon entre los cua-
les destacan: Uso e Interpretacion de Herramientas Financieras, Prototipo:
Sistema Experto de Apoyo en el Diagndstico del Dolor en Humanos, Estudio
de Tioureas y Chalconas: Sintesis Verde, aplicaciones tecnoldgicas y Facti-
bilidad Socioecondmica, Desarrollo de Recursos linglisticos para el idioma
cuicateco en los cuales se han encontrado resultados que apoyan el Desa-
rrollo Sustentable en los cuales son la colaboracién multidisciplinaria im-
pactando en la region, también cuenta con numerosos congresos interna-
cionales arbitrados asi como también nacionales, participa en la formacién
de recursos humanos siendo directora de 3 tesis al dia de hoy, ademas de
contar con alumnos de servicio social que participa en el los proyectos de
investigacion incluso ha formado a alumnos de primaria en proyectos de
investigacion, a la fecha ha contado con diversas distinciones entre ellas el
Perfil deseable PRODEP que acredita la investigacion y la gestion académi-
ca, ademas esta en evaluacidn su registro como evaluador de proyectos en
el sistema Nacional de evaluacién -cientifica y tecnoldégica SINECYT-
RECEA.
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La AViCi, es una entidad sin fines de lucro y tiene la intencién
de iniciar un proceso de conoci-miento, formacién y capaci-
tacion de sus miembros y de la comunidad en la que esta in-
serta, en las areas del conocimiento humanistico y cientifico-
tecnoldgico tendiente al fortalecimiento, desarrollo y progre-
so social y local, teniendo como eje la defensa de la vida,
del medio ambiente y la convivencia pacifica.
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ANTECEDENTES DE LAS JORNADAS DE INVESTIGACION Y EDUCACION

19 JORNADAS REGIONALES DE INVESTIGACION Y EDUCACION: reconocidas por Re-
sol. N° 766/Rectorado-UADER/13 Resol. N°: 582/FHAyCS/2013, Resol.
N°:410/FCG/2013, Resol. N°: 026/SubSCyT/2013, Resol. N°: 2361/CGE/13 y
Decreto Municipal N° 063/2013 Cerrito, 2013.

Declaradas de interés por la Honorable Legislatura Provincial

2° JORNADAS REGIONALES DE INVESTIGACION Y EDUCACION: reconocidas por Re-
solucién del CGE N° 3147/14, Resol. N° 114 /SubSCyT/14, Resol. N° 664/
UADER/14 y Decreto Municipal N° 066/14, Cerrito.

3° JORNADAS DE INVESTIGACION Y EDUCACION: reconocidas por Resol. N° 0777/
CGE/15, Resol. N° 136 /SubSCyT/2015, Decreto Municipal N° 076 /2015, y
1156/UADER/15.

4° JORNADAS DE INVESTIGACION Y EDUCACION: , reconocidas por Resolucion del
CGE N° 0651/17, Resol. N° 573/UADER/16 y Decreto Municipal N° 087/16,
Cerrito.

5° JORNADAS DE INVESTIGACION Y EDUCACION: reconocidas por Resolucidon del
CGE N° 5297/17, Resol. N° 157/UADER/2017, Decreto Municipal N° 031/2017.

6° JORNADAS DE INVESTIGACION Y EDUCACION: reconocidas por Resolucidon del
CGE N°2116/18, Resol. N°34/18/Secret. Modernizaciéon, Resol. N° 178 /
UADER/2018 y Decreto Municipal N°60/2018.

7° JORNADAS DE INVESTIGACION Y EDUCACION: reconocidas por Resoluciéon del
CGE N°3469/19, Resol. N°125 /UADER/2019 y Decreto Municipal N° 134/2019.

8° JORNADAS DE INVESTIGACION Y EDUCACION: declaradas de Interés Institucio-
nal por la Universidad Auténoma de Entre Rios por Resolucién 168/21-CS, por
la Universidad Tecnoldgica Nacional Regional Parand por Resolucion 222/21-
CD, de Interés Educativo por la Direccién Departamental de Escuelas Parana
por Disposicion 45/21 DDEP; de Interés Cientifico-técnico provincial por la Se-
cretaria de Ciencia y Tecnologia Provincia de Entre Rios, de Interés Legislativo
por la Camara de Diputados de la Provincia de Entre Rios y por la Cadmara de
Diputados de la Nacién Argentina y de Interés Municipal por Decreto 102/21 de
la Municipalidad de Cerrito.
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