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Provincia de Entre Rios

parana; 12 MAR 2014

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

VISTO:

La Ley de Educacién Nacional N°® 26.206 que en su Articulo 86 dispone que “Las
Provincias (...) establecerdn contenidos curriculares acordes a sus realidades sociales,
culturales y productivas, y promoverdn la definicion de proyectos institucionales que permitan a
las instituciones educritivas postular sus propios desarrollos curriculares, en el marco de los
objetivos y pautas comunes definidas por esta ley.”; y

CONSIDERANDO:

Que por el Articulo 76 de la citada Ley de Educacién Nacional se crea el Instituto
Nacional de Formacién Docente como Organismo responsable a Nivel Nacional de la formacion
docente en el pafs, =ntre cuyas funciones tienec la de “Promover politicas nacionales y
lineamientos bdsicos curriculares para la formacion docente inicial y continua. ”(Inciso d) del
referido Articulo);

Que la Resolucion N° 24/07 C.F.E., en el Anexo 1, plantea que el Estado Nacional tiene
el compromiso de trabajar para la superacion de la fragmentacién y desigualdad educativa, con la
construccién de una escuela que forme para una ciudadania activa que apunte a una sociedad
justa, planteando el desafio de elevar los niveles de calidad de la educacion;

Que la Ley de Educacién Provincial N° 9.890, en el Articulo 108°, establece la finalidad
de la formacion docente inicial, orientada a .. formar y preparar profesionales en conocimiento
y valores para la vida democrdtica, la integracién regional y latinoamericana, capaces de
ensefiar, generar conocimientos y juicio critico necesarios para la formacion integral de las
personas, con compromiso con el contexto cultural, social, local y provincial y el fortalecimiento
del sistema democrdtico federal.-”;

Que asimismo en su Articulo 111° la precitada Ley de Educacidn Provincial establece
que “El Consejo General de Educacion elaborard los Disefios Curriculares Provinciales para la
formacién docente inicial de los diferentes niveles, con espacios comunes y diversificados segiin
los niveles y modalidades, con un minimo de cuatro (4) afios de duracion, en el marco de ios
acuerdos del Consejo Federal de Educacion y del Instituto Nacional de Formacion Docente...”;

Que la Direccién de Educacién Superior constituyé un Equipo para la construccion
participativa del disefio curricular de la Carrera “Profesorado de Educacion Secundaria en
Biologia™; :

Que en el proceso de elaboracién se llevaron a cabo instancias provinciales, regionales e
institucionales de consulta a los diferentes actores relacionados a los Institutos Superiores de
Formacién Docente de gestion estatal y privada, reflejadas en el documento producido, como asi
también de un representante de Ja Asociacién Gremial del Magisterio de Entre Rios (AGMER),
'ng\( garantizando las instancias de participacién, didlogo y construccién democrética; .
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"

Que en el marco del Plan Educativo Provincial 2011 - 2018, constituye una prioridad
para la actual gestién educativa avanzar en el fortalecimiento de los aspectos curriculares de la
formacion docente inicial;

Que tomado conocimiento la Titular del Organismo autoriza el dictado de la presente
norma legal; '

Por elio;

EL CONSEJO GENERAL DE EDUCACION
RESUELVE:

ARTICULO 1°- Aprobar el Disefio Curricular de la Carrera “Profesorado de Educacion
Secundaria en Biologia™ para la Provincia de Entre Rios, el que como Anexo forma parte de la
presente Resolucion.-

ARTICULO 2°.- Establecer que el Disefio Curricular aprobado en el Articulo precedente
comenzara a implementarse en los Institutos de Formacién Docente de Gestién Estatal y Privada,
a partir del afio Académico 2014.-

ARTICULO 3°.- Registrar, comunicar, publicar en el Boletin Oficial y remitir copia a:
Presidencia, Vocalia, Secretaria General, Jurado de Concursos, Tribunal de Calificaciones y
Disciplina, Direcciéon General de Planeamiento Educativo, Direccién de Educacion Secundaria,
Direccion de Educacién de Jovenes y Adultos, Direccién de Educacién Técnico Profesional,
Direccion de Educacion de Gestién Privada, Departamentos: Auditoria Interna, Centro de
Documentacién e Informacion Educativa, Departamento Legalizacion, Homologacién,
Competencia Docente ¢ Incumbencias Profesionales de Titulos y Equivalencias de Estudios,
Coordinacion General de’ Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién, Direcciones
Departamentales de Escuelas, Establecimientos Educativos y remitir las actuaciones a la
Direccién de Educacién Superior a sus efectos.-
LEV.-

ES COPIA

5ra, Vanesa L. Demedy

D.'rec(_cra e Despachg
Consgjo General de Edy
Frovingia geFntra &

cof, HECTOR E. HEXA FURNBRof JOEL W. SPIZER) 40 JAWALLORI

ocal i VOCAL
Consele General de EQUCREREE 1 cenEpal DE EDUCACION P woatién

Provincia de Entre Rios 2



0761

RESOLUCION N°
Expte. Grabado N° (1507290).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

GOBIERNO DE ENTRE RI0S
CONSEJO GENERAL DE EDUCACION
DIRECCION DE EDUCACION SUPERIOR
DIRECCION DE EDUCACION DE GESTION PRIVADA

Diseifio Curricular:
Profesorado de
Educacion Secundaria
en Biologia




RESOLUCION N° 07 6 1 C.G.E.

Expte. Grabado N° (1507290).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

GOBERNADOR

Don Sergio Daniel Urribarri

VICEGOBERNADOR
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Equipo Provincial de Disefio Curricular’

Coordinadora; Lic. Laura Patricia Lia

Integrantes:

Prof, Ana Maria Ramirez (Quimica)

Prof. Claudia Vertone y Frof. Mabel Gay (Matematica)

Prof. Eugenio Valiero y Prof. Lidia Lapalma (Fisica)

Prof. Francisco Alfaro y Prof. Luisa Reggiardo (Biologia)

Prof. Gabriela Olivari y Prof. Adriana Impini (Lengua y Literatura)

Prof. Luis Zubieta, Prof. Maria Teresita Corrado, Prof. Ana Lia Correa y Prof. Claudia Giano {Geografia)
Lic. Marfa de los Angeles Arellano y Prof. Silvina Carmaran (Ingles)

Prof. Rosa Garcilaso y Prof. Felicitas Pusterla (Historia)

Prof. Daniela Burkhard y Prof. Mercedes Fernandez (Campo General)

Prof. Daniel Jacob {Representante gremial por AGMER)

Ao

' El Equipo Provincial de Disefio y el procese de definicién curricular se inici6 durante la gestion de la Prof
Graciela Bar en la Presidercia del CGE y de la Lic. Analia Matas en la Direccién de Educacién Superior (2011 -
2013)
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La Constitucion Provincial?, en su articulo 11°, enuncia: “Todos fos habitantes de fa Provincia

gozan del derecho de ensefiar y aprender conforme a las leyes que reglamenten su ejercicio”,

La politica educativa provincial y nacional, expresada en las distintas normativas y documentos
tales como: Ley de Educacién Nacional N° 26206, Ley de Educacion Provincial N° 9890,
Resoluciones N° 23/07, 24/07, 30/07 y 74/08 del Consejo Federal de Educacion, el Plan
Educativo Provincial 2011-2015, entre otros, se orienta al fortalecimiento de la Formacion

Docente Inicial, a través de la actualizacion de los Disefios Curriculares.

La educacion y el conocimiento, en tanto bien publico y derecho personal y social de los
sujetos, se erige como prioridad nacional para la construccidn de una sociedad mas justa y

mas democratica.

En este sentido, el Estado, restituido en su lugar indelegable como principal agente educador
ofrece a la Formacion Docente inicial, un lugar clave para los procesos de transformacion

curricular.

Las politicas educativas provinciales se redefinen en lineas de accion que apuestan a:

« Fortalecer la formacién integral de las personas y promover en cada estudiante la
posibilidad de definir su proyecto de vida, basado en valores tales como libertad, paz,
solidaridad,' igualdad, respeto por el otro, justicia, responsabilidad y bien comun.

o Contribuir a la Yormacién de los sujefos, en sus dimensiones' fisica, intelectual, afectiva,
histérica, politica, cultural, social, ética, y espiritual, fomentando el respeto a la
pluralidad, a! didlogo, generando democraticamente consensos y resolucion pacifica de
conflictos.

« Promover la formacién, produccion, y distribucion de 'conocimientos, la creatividad y el
esplritu critico, la cultura del esfuerzo, el trabajo solidario, responsabilidad por los
resultados y defensa de los derechos humanos.

» Mejorar las condiciones laborales docentes, respetando los lineamientos que en materia

salarial define el Ministerio de Educacion de la Nacidn.

% Sancionada el 30 de Octubre de 2008 y promulgada el | de Noviembre del mismo afio
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Asegurar espacios y tiempos compartidos para el trabajo cooperativo, autonomia
institucional y democratizacién de las instituciones.

Brindar a las parsonas con discapacidad una propuesta pedagégica que les permita el

P& pleno ejercicio de sus derechos, el desarrollo de sus posibilidades y su integracion.
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En torno al concepto de curriculum existen multiplicidad de debates, producciones y
significados. Alicia de Alba sostiene que curriculo es la sintesis de elementos culturales
(conocimientos, valores, costumbres, creencias, habitos) que conforman una propuesta politico
educativa pensada e impulsada por diversos grupos y sectores sociales cuyos intereses son
diversos y contradictorios. (...) Sintesis a la cual se arriba a través de diversos mecanismos de
negociacion e imposicion social. Propuesta conformada por aspectos estructurales — formales y
procesuales practicos, asf como por dimensiones generales y particulares que interactiaan en el
devenir de los curriculos en las instituciones...”

Comprender el curriculum desde esta perspectiva, exigié habilitar tiempos y espacios para la
participacién y negociz cion, a fin de elaborar colectivamente una propuesta de disefio curricular
para la formacién docente que permitiera visualizar el acercamiento entre los polos de las
multiples tensiones que atraviesan el campo social y se hacen presentes en el curricutar.

Este disefio curricular intenta superar la fragmentacion del sistema educativo y de la formacion
docente, que se proyecta al interior del curriculum; y construir una propuesta comun gue
reconozca las diferenc.as. Intenta otorgar flexibilidad sin caer en la desarticutacion.

Esto implica un posicionamiento politico, epistemolégico y pedagogico, expresado en los
acuerdos en relaciér a propésitbs, organizacion y seleccién de unidades curriculares,
contenidos, marco tedrico, configuraciones didacticas para la formacion docente inicial de los
profesorados de Educacion Secundaria.

El proceso de disefio, desarrollo y evaluacién curricular no puede ser resuelto desde un lugar
ajeno a los institutos de formacién docente, ya que ellos son uno de los ambitos mas
importantes donde se materializa el curriculum. Esto significd habilitar la participacién con
fuerte caracter deliberativo, tomar decisiones a partir del didlogo critico, habilitando la palabra y
la expresion de diferentes perspectivas de los sujetos involucrados.

La construccion de'lo comun es posible a partir del anélisis permanente de lo que une, de
puntos posibles de encuentro, factibles de ser deseados y alcanzados por todos, de la
consideracién de las diferencias especificas y los diversos caminos que puedan recorrerse a

\,b partir de ellas, en vistas a aquello que permite identificarnos como un colectivo.

SALBA A; Curriculum, crisis, mitoy perspectivas, Mifio y Davila, Buenos Aljres, 1995.
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Un curriculum en el cual lo comun ya no significa lo mismo, sino apertura a la diversidad de
experiencias humanas, que implica el debate y la promocion activa de un proyecto formativo
que prepare a los estudiantes para vivir en una sociedad cada vez mas plural.

La consideracion de la diferencia no significa que el texto curricular explicite detaliadamente
contenidos, proyectos o exclusivamente situaciones particulares, sino que, de alguna manera,
contenga a todos.

Entendemos este cambio curricular como propuesta que recupera los transitos realizados, las
historias institucionales y de formacién. Es fruto de consenses y disensos, resultado de la
disposicion para mirarse, escucharse, expresarse, comprenderse y respetarse.

La consolidacién de esta construccién curricular participativa, articulada, flexible y abierta
requiere también de definiciones y acciones politicas, a nivel nacional y provincial.

Las decisiones no son sencillas ni neutras, son politicas y éticas. Se han tomado desde el
compromiso con la vida, la libertad, el dialogo, la educacion para las sociedades democraticas
participativas y sustentables, desde un conocimiento, construido socialmente que permita

generar nuevos vinculos.

« La Formacién Docente en la Provincia de Entre Rios. Origenes y legados

JPor qué incluir en un disefio curricular la historia de la formacion docente? Partimos del
supuesto que toda practica educativa es situada, se temporaliza, se vivencia. Esta ubicada en
un territorio imaginario y real, tiene memoria, sabe a decepciones y esperanzas. Aludimos en
este sentido a que todo vinculo pedagdgico estd inmerso en proyectos, contextos e
intencionalidades, que es construidd por sujetos que en estos tiempos comunican la escuela
con el mundo.
Asomarnos a este paisaje conceptual, nos enfoca en los propdsitos de “mirar’ y “mirarnos” en
la génesis de una escritura curricular que admite, un cruce. de concepciones y perspectivas
pedagoégicas y disciplinares, pero que esta anclada en una época, en un momento historico,
que como tal reconoce, el didlogo, los intereses, las pasiones, los consensos; dinamicas que
los seres humanos eri tiempos breves o largos con rupturas y continuidades, con decisiones
y/o alianzas, configuran intervenciones politicas.

Si revisamos las historias que dieron origen a los institutos, las mismas dan cuenta de

u{) reuniones de grupos de docentes, recoleccidén de firmas de estudiantes, solicitudes de las
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comunidades de veciros, notas y gestiones de funcionarios, que van configurando, casi en un
paisaje costumbrista, el mitico expediente.

En las narraciones institucionales, hay marcas de un registro identitario que se evidencia como
matriz fundacional, los horarios de funcionamiento vespertinos y nocturnos que muchas veces
no se evidencian en a memoria ciudadana, una matricula mayoritaria de trabajadores y la
“casa propia’, que reteradas veces se constituye en una errancia, en un vagabundeo por
distintas instituciones. Fstas cualidades operan, de alguna manera como resguardo y también,
como una intimidad ajena, que muchas veces resta decision y autoridad para debatir, participar
e intervenir en la vida escolar y social de los pueblos y ciudades.

Pensar la historia de los institutos de formacién docente para el nivel secundario en nuestra
provincia, implica penasar los sucesos del sistema educativo entrerriano, asi como las
transformaciones currizulares operadas en el nivel, que en forma tenue o con més conviccion
en los Uitimos afios, prasiona sobre la institucionalidad formadora.

Las cuestiones educatvas no admiten una mirada parcelada, las problematicas y las urgencias
que recorren las escuelas, requieren de propuestas de trabajo, que superen las fronteras de las
instituciones, hacer plblicas las demandas de la ensefianza, no implica estigmatizar a una
escuela y sus docentes como buenos o malos, sino fortalecer el circuito democratico de un
sistema formador que esta en didlogo con el mundo, permeable a los desafios que una época
nueva esta necesitando.

Trazar la periodicidad de la historia de la formacién docente en nuestra provincia, permite
reconocer procesos en los cuales el interjuego de las politicas nacionales y sus
reacomodamientos er el ambito de la provincia, traccionaron y definieron una “trama” de
sentidos. Estos trazos, y con sus matices, autorizan o impugnan coordenadas histéricas que se
visualizan en diferentcs planos: politico, econémico y social. Esta superficie multidimensional
determina al interior del campo de la formacion docente, una raiz cultural profesional que es
compleja y ambigua, independientemente del turno histérico correspondiente.

En el afioc 1870 se funda en la ciudad de Parand, la primera Escuela Normal del pais, hito
politico-pedagégico er la constitucion de la docencia y la ciudadania nacional. Considerando
este punto de partida, podemo's aproximarnos a practicas o habitos en la formacion docente
vernacula.

La formacion docente de los profesorados de secundaria, no gueda exenta del movimiento

funcionan en las Escualas Normales, sino al discurso del normalismo. Esto sumado a la férrea
13
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formacién disciplinar, disefiada por el positivismo escinden la formacién en dos mundos
irreconciliables: teoria y practica. Esta divisoria se naturaliza en los planes curriculares de los
profesorados,

Hasta fines de la década del sesenta, tal formacién estaba dividida en dos recorridos, los
maestros, que se formaban en las escuelas normales y los profesores en las universidades. Si
bien a fines del sigio X1X se crea el Instituto Nacional del Profesorado y en 1903 se organiza la
formacién de profesores de secundaria, recién por el afio 1948 en nuestra provincia, se funda
el Instituto del Profesorado Secundario en Filosofia y Pedagogia en la ciudad de Parana.

En los matices, trazos e imagenes de nuestro devenir histérico, en 1958 los debates referidos a
quienes apoyaban la laicidad de la educacién y quienes sostenian la libertad de ensefianza,
culmina dice Adriana Puiggros® “con ef dictado de la legisfacion educativa necesaria para
facilitar ef subsidio estatal al sector privado y capacitario para expedir titulos habilitantes en el
nivel terciario”. A es‘e hecho se suma la creacion en 1980 de la Superintendencia de
Ensefianza Privada. Estos acontecimientos proyectan en la provincia, Ié creacion en la década
del sesenta de varios Institutos de gestion privada que albergan profesorados de nivel
secundario.

En el afic 1969, los cambios educativos, establecen la terciarizacion en ta formacion de los
maestros, estas fransformaciones impulsan al inicio de la década del setenta, la creacion de los
institutos en el sur provincial: Gualeguaychti y Gualeguay, son referencias puntuales y
significativas en la mic-orregion de aquellas latitudes.

La Gltima dictadura militar, acaecida entre 1976 y 1983, no solo erosiond los lazos sociales y
politicos de la sociedad argentina, generé una “conciencia ciudadana” de sospecha hacia la
democracia y su regreso institucional. Ei sector docente no quedé al margen de las
persecuciones y violaciones a los derechos humanos. El autoritarismo de muchas practicas
educativas en los institutos formadores es un rasgo emergente de aquel pasado.

Con el retorno de la deamocracia en 1983 se instalé un importante debate educativo alrededor
de la necesidad de la transformacion de las instituciones y las practicas escolares afectadas
durante tantos afios por el control y el aislamiento.

Se generaron procesns participativos tendientes a que docentes y estudiantes alcanzaran

autonomia propia y pensaran en forma critica.

* PUIGGROS, A. (2000) , Qué pasé en la educacién argentina? Desde la Conquista hasta el Menemismo Buenos
Aires, Kapelusz
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La Transformacion Curricular se inicié en Entre Rios en 1986 en un grupo de escuelas de
educacion media coma experiencia piloto; tuvo continuidad y se expandié a partir de 1987 no
sélo a todas las escuzlas de este nivel, sino también a escuelas primarias y a la formacion
docente del Nivel Superior.

Este proyecto provincial tuvo directa relacion con procesos impulsados en el pais a partir del
retorno a la democrazia, y el eje de la formacidon docente fue puesto en la necesidad de
transformar las instituciones y practicas escolares.

En esta etapa de innovaciones pedagégicas se puso el acento en:

1. La actualizacién cientifica de los contenidos de ensefianza, su regionalizacion y
vinculacién con la realidad socio-culfural.

2. Una organizacién de la ensefianza interdisciplinaria a través de Nucleos
Problematicos, sin que las disciplinas perdieran su identidad, y sostenida por una
organizacién institucional del trabajo docente con horas extra-aulicas.

3 La democratizacion de las relaciones institucionales con la implementacion de tos
Consejos Directivos y 1a organizacién de los Centros de Estudiantes.

Las reformas en la formacion docente se produjeron a partir de 1988, cuando se planteé como
experiencia piloto en escuelas normales la rmodificacién del curriculum a través del Proyecto
Maestros de Ensefianza Basica (MEB) del que egresaron apénas dos promociones.

En la década del noventa se instalé el Programa de Transformacion de la Formacion Docente
(PTFD), interrumpido por la reforma educativa iniciada en 1993. Como sefiala Maria Cristina
Davini® “las dos propuestas curriculares introducen la idea de disefic que no sélo rompe con la
tradicion anterior sino que prevé diversos formatos, articuladones, secuencias v ritmos.
Adoptan la organizacion en éreas, integradas por modulos y talleres y la residencia docente.
Ambos proyectos se colocan conceptualmente en la finea de fa formacion docente dirigida a fa
integracion de la teorie y la practica (...)." _ '

Cabe recordar que al calor de las politicas neoliberales, de esos aﬁoé, el Congreso Nacional en
el afo 1993, sanciona la Ley Federal de Educacion, a partir de entonces las provincias deben
econdémicamente hacerse cargo de los institutos nacionales, ya que la Ley de Transferencia de

los Servicios Educativus asi lo deja instituido.

SPAVINI, M. (1998). E! carriculo de formacion del magisterio en la Argentina. Planes de estudio'y programas de
ensefianza. Propuesta educstiva Nro. 19, Afio 9. Editorial Novedades Educativas. Bs. As.

[5
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En este contexto, los institutos de formacion docente, deben estar articulados en un sistema
nacional denominado Red Nacional de Formaciéon Docente Continua (RDFC). Siguiendo a
Jorge Cardelli®

“Los Institutos de cada provincia se articulan en torno a una Cabecera Provincial y fodos, a
través de estas cabeceras quedan articulados a una Cabecera Nacional que es el Ministerio de
Educacién de la Nacicn. Las cabeceras provinciales estan en los ministerios de educacion de
las provincias. Pertenccer a la Red para un instituto es una cuestion crucial porque a partir de
alli puede segquir siend> legitimo el titulo que se estd entregando” '

En 2001 la Legislatura Provincial crea la Universidad Auténoma de Entre Rios, por lo tanto los
institutos de Formacion Docente de Parand y de Concepcidn del Uruguay pasan a formar parte
de ella. Situacién qus genera amplios debates, ya que al interior del sistema educativo
provincial origina dos circuitos de formacién docente diferenciados, uno de rango universitario y
otro “historico” de nivel terciario.

Los institutos que continuaron dependiendo del Consejo General de Educacion (CGE)
modificaron su curricua siendo aprobadas por el Decreto N° 1631/01 del MGJE de la Provincia
de Entre Rios. Estos 'disefios” introducen cambios y perspectivas al interior de las diferentes
disciplinas. Los campos del conocimiento se abordan en trayectos que intentan introducir
modificaciones a los mspacios curriculares, abriendo un didlogo con las herencias y legados
clasicos.

La sancion de la Ley de Educacidon Nacional, en el afio 2006, da un giro a las politicas de
formacion docente, ya que entre sus decisiones, el articulo 76 establece "Créase en el ambijto
del Ministerio de Educacion, Ciencia' y Tecnologia el Instituto Nacional de Formacion Docente
como organismo responsable...” Cuya funcion se menciona en el inciso “d” del articulo 76:
“Promover politicas nacionales y lineamientos basicos curriculares para la formacion docente
inicial y continua”, Esta regulacién permite avizorar una perspectiva restituyente por parte del
Estado en cuanto a las politicas para el nivel superior, que no solo hacen hincapié en el plano
curricular, sino en el acompafiamiento a través de diferentes programas, proyectos y becas.
Desde este nuevo escenario la formacion de profesores para el nivel secundario, se vio
afectada por: la explosion de la matricuia en el nivel y la creacion de numerosas escuelas con
diferentes trayectos y terminalidades. Estos acontecimientos marcaron el inicio educativo del
V.& siglo XX en nuestra provincia, al requerir de nuevos docentes para este escenario. Esta

SCARDELLI, J. (2000) “a formacién decente en los iltimos 20 afios. En Cuadernos de Educacién, Serie
Formacién Docente Afio 2 N°3. Buenos Aires, CTERA.
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situacion evidencia la creacién en este tiempo de numerosos profesorados en varias ciudades

de la provincia.

Otro aspecto relevan:e para la formacion docente en Entre Rios es la definicion de la
obligatoriedad de la ecucacion secundaria en la Ley de Educacién Nacional N° 26.208 y la Ley
de Educacién Provincial N° 9.890, como también su constitucién como unidad pedagoégica y
organizativa destinada a los /as adolescentes y jovenes que hayan cumplido con el nivel de

Educacion Primaria,

La importancia de la obligatoriedad reside, como lo establece el Disefo para la Educacidn
Secundaria Orientada, no sélo en la cerificacion del nivel, sino en lo que implican los
aprendizajes valiosos para la vida de estos sujetos en lo personal, social, profesional-laboral,
segun las nuevas demandas de la provincia, del pais y de su contexto.

En estos tiempos contemporéneos nos encontramos con desafios importantes, en este sentido.
Flavia Teriggi’ dice: “La docencia es una profesién que hace de los saberes y de la transmision
cultural su sentido sustantivo, pero guarda una relacién peculiar con tales saberes. Por un fado,
porque transmite un caber que no produce; por otro lado, porque para poder Hlevar a buen
término esa transmisién, produce un saber que no suele ser reconocido como tal”.

Si se reconoce que ei campo educativo es de naturaleza politica, la elaboracion del presente
disefio curricular, es una oportunidad, es un compartir entre unos y otros, docentes, alumnos,
graduados y autoridades. Puede significar un lugar para colectivizar una experiencia
formadora, que desde las pasiones, la militancia o la especulacion tedrica, nos permita en los

institutos, transitar genuinamente, los avatares de la ensenanza.

o Una mirada sobre la situacion de la formacién docente en la provincia de

Entre Rios - _
Actualmente la formacion docente de la provincia de Entre Rios, dependiente del Consejo
General de Educacidn, cuenta con la aprobacién de los Disefios Curriculares de los
Profesorados de: Educacién Inicial y Educacion Primaria (Resolucién N° 5420/08 CGE vy
Resolucion N° 3425/09 CGE); Educacién Especial (Resolucién N° 0298/10 CGE), Artes
Visuales (Resolucién N° 0296/10 CGE), Musica (Resolucion N° 0297/10 CGE), Educacion

-

" TERIGI, F. (2007), Exp oracién de una idea. En totno a los saberes sobre Io escolar. En FRIGERIQ, Graciela,
DIKER, Gabriela y BAQUISRO, Ricardo (Comps) (2007} Las formas de lo escolar, Buenos Adires, Del Estante
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Fisica (Resolucion N® 0295/10 CGE) y Profesorado Superior en Ciencias de la Educacion
(Resolucion N° 0259/11 CGE).

Acompafiando la corstrucciéon de los mismos, paralelamente, se fueron generando las
condiciones institucioriales que se requieren para fortalecer una nueva institucionalidad en
cada profesorado. En sste sentido se aprobaron las siguientes normativas:

- Reglamento Orgénico Marco (Resolucién N® 2842/09 CGE), el cual asegura y consolida
la cultura derocratica de las instituciones de Educaciéon Superior, mediante el
fortalecimiento de la autonomia y la participacion en las distintas instancias de gobierno
del nivel.

- Reglamento Académico Marco (Resolucidn N° 1066/09 CGE), que aporta criterios para
la elaboracién de la normativa institucional en lo referente a ingreso, trayectoria
formativa, permanencia y promocion de los estudiantes en el Nivel Superior. A partir del
mismo, cada Lno de los Institutos Superiores ha construido su Régimen Académico
Institucional (R.Al), el cual constituye un dispositivo capaz de acompariar y sostener, en
su complejidad y especificidad, la trayectoria formativa de los estudiantes. Trayectoria
que se desarrolla en un contexto particular, donde, organizar, generar y sostener
pedagégicamente los discui?sos y practicas de formacion, constituyen, junto a otros
elementos, un principio de identidad docente como préctica politica con profundo
compromiso social.

- Creacién de los. Consejos Evaluadores (Resoluciéon N° 2832/09 CGE)

- Reglamento de Practicas (Resolucion N° 3266/11 CGE), que dispone politicas de
fortalecimiento de las refaci.ones entre los Institutos de Formaciéon Docente y los
distintos Niveles y Modalidades del Sistema Educativo para los que forman docentes,
con la participacién de los distintos actores sociales que constituyen las comunidades
educativas y'las organizaciones del contexto.

Por otra parte, a parti- de definiciones federales, el Instituto Nacional de Formacion Docente
crea el Area de Poliricas Estudiantiles, en la que se gestionan acciones de formacion y
participacion de los es'udiantes a través de practicas democraticas, en los érganos de gobierno
y defensa de sus dereshos, como lo expresan la Ley Nacional N° 26.877 y la Ley Provincial N°
10.215, sancionadas en el afio 2013, las cuales garantizan las condiciones institucionales para
) el funcionamiento de os Centros de Estudiantes en las instituciones educativas publicas de
V& nivel secundario, los mistitutos de educacion superior e instituciones de modalidad de adultos.

18



RESOLUCION N° 0 7 6 C.G.E.

Expte. Grabado N° (1507290).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

De este modo, actualmente, todos los Institutos de formacién dependientes de la Direccion de
Educacion Superior, cuentan con sus Centros de Estudiantes, legitimamente constituidos.

La apropiacién social del conocimiento se ha visto facilitada por el uso de las TIC. Por eso, y
como politica de inclusion del Estado nacional y provincial, se incorpora el Programa Conectar
lgualdad aprobado pcr Decreto N° 0459/10 del Poder Ejecutivo Nacional, consistente en [a
entrega de computacoras portatiles a todos los establecimientos publicos de Educacion
Secundaria, Especial, Técnico - Profesional y de Formacion Docente, y la adecuacion de las
infraestructuras necesarias.

Esta, junto a otras acc'ones, como el uso de software libre, aulas virtuales, portales educativos,
ciclos de formacién, Especializacion Docente de Nivel Superior en Educacion y TIC, red de
nodos institucionales, iienen por objeto, por un lado, reducir las brechas digitales en el territorio
argentino, valorizar la educacién publica, democratizar la informacién y el acceso a los
conocimientos; y por ofro, contribuir a la soberanfa e independencia tecnolégica, a la cual

tienen derecho todas l.1s comunidades.
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e Categorias ¢ue dan sentido a los Disefios Curriculares de Educacion

Superior de 1a provincia de Entre Rios
Pensar una propuesta curricular de Formacion Docente para el Nivel Secundario exige situar la
mirada en lo que se considera prioritario para la formacién inicial. ¢Qué tipo de formacion se
considera necesaria para el ejercicio de la docencia en los contextos actuales? ;Qué se
entiende por sujeto, conocimiento, evaluacién, ensefianza y aprendizaje, considerando la

complejidad e incertidumbre?

FORMACION DOCENTE

Si alguna vez fue posible pensar la formacién inicial como
una instancia capaz de contener todas las respuestas a los
inferrogantes que de manera permanente plantea el efercicio
profesional docente, en la actualidad en cambio el
reconocimiento de ia complefidad de esta farea sumado a
los avances permanenfes en los campos de conocimiento
cientifico y pedagdégico inhabilitan cualquier pretension de
‘cerrar’ o dar por terminado el proceso formativo de un
docente en esta instancia {...) la formacion docente debe ser
permanente tanto en términos de actualizacion disciplinaria y
diddctica como en términos de la revision, analisis y ajuste
permanente de la propia practica.

Diker G — Terigi F.

:Desde qué lugar nos situamos para pensar la educacién y la formacién docente, guiénes se
forman para formar, juiénes ensefian y quiénes aprenden, en qué contextos, para que?
¢ Hablamos de una fermaciéon que se asemeja a dar forma, o hablamos de formacién que
habiiita lo comun y [o ciferente?

Pensar la formacién docente es abordarla como trayectoria de formacion, tal como la plantean
Nicastro y Greco® “Al hablar de trayectoria nos referimos a un recorido, un camino en
construccion permanente, va mucho mas allé de algo que se modeliza, que se puede anticipar

en su totalidad o que se lleva a cabo mecanicamente respondiendo solo a algunas pautas o

SNICASTRO S. y otros (2009) Entre Trayectorias. Escenas y pensamientos en espacios de formacién. Homo
Sapiens Rosario. Pag. 23
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regufaciones. No es un protocolo que se sigue, preferimos pensarfo como un itinerario en
situacién.”

Itinerarios que ponen en juego, sujetos, grupos, instituciones a lo largo del tiempo. Trayectorias
diversas, situadas, quu se entrecruzan con otras y van marcando un itinerario particular, ligado
a experiencias escolares, familiares, sociales, politicas y culturales. En este sentido la
formaciéon docente remite a un devenir, a un proceso que articula contextos, sujetos,
aprendizajes e historias en funcién de practicas sociales y educativas. |

La formacion docente puede ser pensada entonces, como un texto, un relato con mditiples
voces, que cada uno podra leer o reescribir a su manera. La formacion inicial es un punto de
partida, es un camino a recorrer dentro de un sistema formador donde estudiantes y docentes
en sus diferentes nivelas, tejen multiples tramas de to posible.

Intentar una mirada ccmpleja e integradora de ta educacién y la formacién docente implica una
transformacion fundaniental de nuestro modo de pensar, percibir y valorar la realidad signada
por un mundo globai que interconecta pensamientos y fenébmenos, sucesos y procesocs,
exigiendo un abordaje interdependiente y de contextualizacion multiple.

Pensar la formacion docente es reflexionar sobre la relacion dialéctica entre formacion, historia
y politica, posibilitando la reconstruccion critica del conocimiento y la accién, de las practicas
pedagdgicas y sociales a través de nuevas perspectivas de comprension.

Es pensar en practicas sociales protagonizadas por sujetos en espacios institucionales
singulares, en formas de trabajo y modalidades de gestion, en tiempos, encuadres, tareas y
encuentros. Implica, en este sentido, considerar las tramas interpersonales, culturales,
micropoliticas en las cuales se desarroltan las practicas de formacion y el curriculum.

El caracter integral de la formacién docente, tal como lo plantea el articulo 72 de la Ley de
Educacion Nacional, da cuenta de la necesidad de la integracién dialégica de la formacion
inicial y continua con la investigacién y la extensién comunitaria, sin que esto implique que
sean subsidiarias éstas Ultimas de la primera; es decir, de las diferentes funciones que pueden
asumir los Institutos de: Formacion Docente.

Si bien la consideramos como un proceso permanente, a formacion docente inicial tiene que
generar las bases para habilitar modos y préacticas de intervencién que promuevan la
posibilidad de pensar la escuela como ambito en el que los espacios y tiempos faciliten el

_ ericuentro para la reflexion y el pensamiento complejo, posibilitando la restitucion del deseo de
"‘X\/ aprender.
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En los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Docente Inicial (Resolucion N°
24/07 CFE) se asume que fos docentes, son trabajadores intelectuales y trabajadores de fa
cultura que forman pa-te de un colectivo que produce conocimientos especificos a partir de su
préctica. Desde esta perspectiva, se piensa la formacién docente como un trabajo que se
configura con las siguientes caracteristicas: practica de mediacion cultural reflexiva y critica,
trabajo profesional institucionalizado en el marco de la construccion colectiva de intereses
publicos, practica pedagdgica construida a partir de la transmision de saberes a los sujetos en
contexto.

Recuperar el sentido politico e ideolégico de la formacion es un aspecto central, ya que como
espacio de construccian tiene que apuntar a la autonomia y propiciar la ensefianza como tarea

especifica de caracter ético y politico

SUJETO
El sujeto no es una sumatoria de capacidades, propiedades ©
constituyentes elementales, es una organizacion emergente. Ef
sujeto sblo adviene como tal en la trama relacional de su
sociedad. Las propiedades ya no estén en las cosas sino entre
jas cosas, en el intercambio. Desde esta nueva mirada,
tampoco el sujeto es un ser, una sustancia, una estructura o
tna cosa sino un devenir en las interacciones. Las nociones de
historia y vinculos son fundamentales para la construccion de
una nueva perspectiva transformadora de nuestra experiencia
del mundo y de nosotros mismos (...)
D. Najmanovich

En todas las culturas existen instituciones, practicas y discursos en las que se produce o
transforma la experienicia que el sujeto tiene de si mismo. Se puede hablar entonces de la
formacién docente corno una serie de discursos que crean y modifican subjetividades; o bien,
en términos de Foucault®, diferentes modos por los cuales los seres hurmanos son constituidos

en sujetos.

V“DQFOUCAUL’I‘, M., El sujero y el poder, en: Revista de Ciencias Sociales Departamento de Sociologia — Facultad de
Ciencias Sociales Fundacién de Cultura Unjversitaria, Revista N°® 12, Montevideo, 1996
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El sujeto que se forma para ser docente, ademas de aprender un corpus de saberes que ha de
transmitir (algo que, de cierto modo y hasta algin punto le es exterior, en el sentido que
podemos decir que es el objeto de su aprendizaje), elabora una relacion reflexiva sabre si
mismo. Pero ademd&s, ese sujeto es histérico y contextualizado, no puede ser analizado
independientemente dz los discursos y fas praxis que constituyen la formacion docente, puesto
que es en fa articulacion compleja de discursos y practicas donde se constituye en lo que es'?
Por eso, la idea de cujeto en la formacién docente, requiere ser construida y reconstruida
permanentemente, puisto que es histérica y cultural, més adn cuando aparece vinculada a los
conceptos de educacion y formacién, también histéricamente situados y cufturalmente
determinados.

Como expresa Larrosa, /a misma experiencia de s/ no es sino el resuftado de un complejo
proceso histérico de fabricacion en el que se entrecruzan los discursos que definen la verdad
del sujeto, las précticas que regulan su comportamiento y las formas de subjetividad en las que
constituye su propia jnterioridad"!. Se trata de pensar, entonces, cémo los discursos
pedagdgicos y la prixis docente contribuyen a generar una subjetividad particular, una
concepcién de sujeto vinculado al conocimiento y su transmisién.

Enriguece esta mirada lo que plantea Cerletti.” En cuanto al sujeto como pensamiento en tanto
se constituye en un proceso transversal a la totalidad de los saberes disponibles o como
también indica, con resonancias lacanianas agujeredndolos. Entonces no se trata de un sujeto
individual (tal o cual alumno, ese profesor, etc.) sino que implica una especial conjuncién de

multiplicidades: alumnns, maestros o profesores, saberes, tiempos, lugares.

CONOQCIMIENTO
E| conocimiento es una construccién tedrica, lingiifstica, cultural, histérica, politica y social. En

este proceso se tensiunan practicas sociales, relaciones de poder, modos de representacion de

YLARROSA, 1., Escuela, Poder y Subjetivacién, La Piqueta, Barcelona, 1995,

! Transmisi6n se entiende aqui en el sentido en que lo desarrollan Iannah Arendt, Régis Debray, Jacques Hassoun:
el objeto de transmisidén no es preexistente al momento en que €s transmitido, v se vincula con aquello que una
cultura considera tan relevante que transforma en legado para las nuevas generac:ones Sin embargo, la transtision
no'es mera repeticién, Para que ella exista, debe configurarse en parte de la nueva identidad, debe ser tomada para
ser transformada.

Educacion. Un enfoque filcsdfico y politico. Del Estante editorial. Pag. 102.

“& RCERLETTI, A. (2008) El Sujeto educativo y el sujeto de la educacion en Repeticion, novedad y sujeto en la
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la realidad, elaboraciones tedricas, modos de ordenacion y categorizacién linglistica y
conceptual de ciertos datos empiricos que el mismo conocimiento hace visibles.

E| caracter infalible dei conocimiento instalado por la Modernidad ha sido puesto en cuestion, y
tras numerosos aportes de fildsofos, epistemélogos y cientificos quedaron en evidencia las
limitaciones del paradiyma positivista.

Los conceptos de con-etura de Popper, y de paradigma de Kuhn, pusieron en crisis la idea de
acumulacion y de verdad intrinseca.

La Escuela de Frankfurt y la hermenéutica, con sus afirmaciones acerca de la razdn subjetiva,
la definicion del compunente ideolégico de la ciencia y la busqueda de sentidos, los aportes de
Einstein ampliados por la fisica cuantica, el principio de indeterminacién, las contribuciones de
Prigogine, entre otros, instalaron la idea de que el mundo sélo puede conocerse a través de las
formas de los discurscs que lo interpretan. De esta manera es descalificada cualquier forma de
conocimiento o pensamiento con pretensiones de absoluto. Cae a partir de ese momento el
principio de legitimided del saber y se instala la légica de la deconstruccion; a partir de
entonces no existen determinaciones fijas de significados y expectativas.

La modernidad legitimd la necesidad de repetir y acumular saber para progresar y alcanzar et
dominic del mundo con el conocimiento autorizado. Asi, éste se volvio mercancia, y se
naturalizé la idea de que el saber no puede ser para todos, sino para los mas capaces. Como
dice Freire, “ef saber ¢s las minorias dominantes castro el crecer de las mayorias dominadas™.
Son los grupos hegem 6nicos los que instalan modos de circulacion y autorizacion, circuitos de
control del conocimien o que regulan la creacion, la imaginacion, la diferencia y el debate.

Las instituciones educativas consolidaron un vinculo con el conocimiento desde la perspectiva
de la acumulacion propia de la ciencia clasica que reduce, fragmenta, simplifica la realidad.

Lo que se puede conocer esta legitimado por la construccion de regimenes de verdad en el que
se inscriben decisiones académicas y politicas, que desde fuera reguian el vinculo del sujeto
con el conocimiento, anulando la dimensién del deseo.

La concepcién foucaultiana muestra que no hay saber que se sostenga si no esta avalado por
algun dispositivo de pader. No hay saber sin poder. Los saberes no obtienen reconocimiento
publico, incluso visibilidad, si les falta poder.

Vincular conocimiento y formacién docente desde una perspectiva critica, posibilita una visién
'*"(4) integradora que evita ta reduccion y disyuncién del conocimiento. Se trata de comprender la

BEREIRE P.; Cartas a quien ..-etende ensefiar. Siglo XX| Editores. Argentina, 2002.
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relacién de contradicciéon entre los polos desde una perspectiva dialéctica del conocimiento,

superando las dicotomias para alcanzar un orden mas complejo, rico y fecundo.

ESCUELA
(...) pensar la ensefianza escofar comno politica de transmision nos
pone por delante ef desaffo de imaginar una escuela que no se
mueva en el difema clasico inclusion — exclusion, sino, antes bien,
en el horizonte de la filiacion.
Diker, Gabriela

La escuela es una organizacién socialmente construida en diferentes procesos historicos, en la
cual se desarrollan piocesos de interaccion social en relacién con los contextos en los que
funciona. Genera roles, normas, valores y redes de comunicacion informales en el seno de una
estructura formalments reglamentada. Crea en el tiempo una cultura propia, constituida por
creencias, representaciones y exbectativas, tradiciones, rituales y simbologias; la cultura
escolar no es homogénea sino que en un marco multicultural existen reglas de juego, normas
que se negocian, se mponen y se convierten en objeto de diversos intercambios entre [os
sujetos.

La escuela se caracteriza porlla complejidad de su trama, la multiplicidad y ambigtedad de
objetivos, 1a pluralidad de los sujétos gue la transitan y la disparidad de intereses. Su
funcionamiento ordinario resulta contradictorio y conflictivo.

El caracter discursivo y practico de la institucion escolar es consustancial a su concepcion
como unidad social compleja, constituida por grupos que actian en pos de metas mas o menos
manifiestas. Esta naturaleza ambigua y a la vez dinamica, hace gue las percepciones sean
muy distintas, segun s pertenezca o no a ellos y segun como quede definida esa pertenencia.

La complejidad de la escuela plantea la necesidad de asumir las contradicciones y dilemas
para pensarla como 2l lugar de encuentro de la practica publica y social de apropiacién,

w_@ distribucién, intercambio y produccién de conocimiento y cultura.
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ENSENANZA, APREMDIZAJE Y EVALUACION
Quien ensefia aprende al ensefiar y quien
aprende ensefia al aprender.

Paulo Freire

Consideramos el trabajo docente como constitutivo del proceso de produccién, circulacion y
distribucién de los conocimientos en la medida que se compromete con la democratizacion de
la cultura y de la ensefanza. Ensefianza, entendida como accion intencional y socialmente
mediada para la transmision de fa cultura y el conocimiento en las escuelas, como uno de [os
contextos privilegiados: para dicha transmision, y para el desarrolio de potencialidades de los
estudiantes. Como tal la ensefianza es una accién compleja que requiere de la reflexion y
commprensién  de las dimensiones  socio-politicas, historico-culturales,  pedagogicas,
metodoldgicas y disciplinarias para un adecuado desempefio en las escuelas y en los
contextos sociales locales, cuyos efectos alcanzan a los alumnos en distintas etapas de
importancia decisiva 1 su desarroflo personal.™

La ensefianza es histérica, situada y normativa; tiene gue ver con Ia ética, la politica y la accion
practica, en la medica en que la representacion del mundo que ordena las practicas se
alimenta de marcos ccnceptuales y cuerpos de conocimientos legitimados socialmente.

Es un proceso politico, socio-cultural, ideolégico, ético en el que juégan un lugar central fa
dimensién pedagégice. Tiene que poner en tension los saberes profesionales-tetricos y fos
saberes practicos de las trayectorias particulares, es trabajo en torno al conocimiento (...),
desnaturalizando lo obvio, reconociendo o imprevisible. s

Por eso en las situaciones de ensefianza es necesario develar las matrices de formacién
construidas como parte de las biografias escolares tanto de los formadores como de los
estudiantes, ya que.han instalado modos y expectativas cristalizados que no permiten abordar
los problemas y condiciones de los contextos.

Aceptar que escuela y ensefianza estan atravesadas por discursos que construyen modos de
entender y reconocer ¢l contexto socio-politico-cultural y los sujetos que habitan en él, posibilita

reconocerlos y ponerlos en tension.

w& “Ministerio de Educacién. Recomendaciones para la elaboracion de los disefios curriculares. Fundamentos del
Campo de Formacién Gen: ral
15 Conclusiones encuentros regionales Institutos Formacién Docente, Septiembre 2008.
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El punto de partida de la ensefianza es la asuncion del estudiante que tenemos y no del que
suponemos o quisiéramos tener. Hay que fundar la ensefianza en lo que los sujetos son y en lo
que portan.

La ensefianza se orienta a desarrollar procesos de pensamiento, cu_riosidad por la investigacion
y exploracién e instancias que posibiliten explicar, argumentar, preguntar, deliberar, discriminar,
defender ideas y puntos de vista. Ensefiar también implica generar relaciones e interacciones
entre los sujetos involi crados y el conocimiento.

Uno de los retos es conseguir que la ensefianza sea promotora del pensamiento apasionado —
que incluye el deseo y la imaginacion- para provocar una educacion comprometida con fa
sociedad que a su vez dotaré de significado la vida...”.

La ensefianza es transmision. Por eso, pensar la transmision en términos de traspaso, pensar
el traspaso en términcs de continuacioén inventiva de un mundo comin nos conduce a insistir
sobre los usos de los objetos fragiles e inestimables de la transmision, sobre la transicionalidad
de la transmision y sohre la actividad creadora de los sujetos. Lleva a pensar la clase como un
espacio potencial conffado al arte atento e ingenioso por el cual aquellos que ya estan aflf
acogen al otro mas inesperado en el horizonte del mundo.”

Ensefar significa esteblecer un vinculo pedagégico. Dicho vinculo surge en el lugar de una
renuncia: a ensefiarlo “odo y a resignificarlo todo.

Aprender es un derecho y un deber que compromete al sujeto en su totalidad. La posibilidad de
organizar el universo de experiencias, de alcanzar distintos niveles de representacion y
pensamiento esta dado porque a ese sujeto que aprende se le aporta un sostén, una apoyatura

vincultar...” _
Quien aprende, como dice Meirieu, requiere de condiciones de seguridad para atreverse a

hacer algo que no sabs hacer para aprender a hacerio™.

Se aprende a partir de la necesidad, la curiosidad, la pregunta, cuando se generan el deseo de

saber y de aprender.

BLITWIN, E. (2008) El oficio de ensefiar. Condiciones y contextos. Editorial Paidés. .
YFRIGERIO G. Y DIKER.G. (Comps) (2004). La transmisién en las sociedades, las instituciones y los sujetos.

Ediciones Novedades Educativas. Buenos Alres.
BQUIROGA A. (1992); Matrices de aprendizaje. Constitucicn del sujeto en el proceso de conocimiento. Ediciones

Cinco. Argentina :
UMEIRIEU P. (1998); Fr.nkestein educador. Editorial Alertes. Barcelona
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El aprendizaje exige «ccién, reflexion, asumir progresivamente la palabra propia y apropiarse
de los sentidos del mundo para conquistar la autonomia, ia construccién de si mismo como
sujeto en el mundo.

Vincular ensefianza, aprendizaje y evaluacién significa reconocer su caracter formativo,
contextualizado y en proceso.

En este sentido, pensar la evaluacién como formativa implica poder develar, desocultar
aspectos que hacen & la propia practica como asi también al funcionamiento institucional que
no parecen ser tan evidentes ante la primera mirada.

Para poder sostener esta mirada evaluativa, que implica volver a mirar, y mirarnos luego desde
otro lugar, es necesario operar en dos direcciones, como nos recuerda Nicastro: salirse de las
miradas que capturan, aquellas que nos atrapan la atencién, que nos “hipnotizan” y de las
miradas que clausuran, gue nos enclaustran la visién, que nos permiten sdlo ver lo mismo, no
dejandonos ver lo diferente, lo nuevo.

Pensando de esta manera, la evaluacion reconoce la complejidad de los procesos educativos,
como practicas situadas, como construcciones histéricas—sociales, como proyectos
pedagogicos. Enlazandose con otras categorias como formacion y experiencia ya que todo
sujeto cuando tiene la posibilidad de observar, se descifra, se interpreta, se describe, se juzga,
se narra, se domina c¢ando hace determinadas cosas consigo mismo, y esto solo se produce
en la problematizaciérn y en el interior de ciertas practicas que ayudan a construir diferentes
historias, en su singularidad y contingencia, permitiendo reconocer lo que se es y lo que se
pretende reatizar en las diferentes situaciones de ensefianza.

La evaluacién formativa se vincula entonces con una multiplicidad de aristas que dejan entrever
la complejidad del proceso, como fuimos expresando mas arriba: formacion, experiencia,
saber. La evaluacion vuelve la mirada hacia los sujetos, hacia sus trayectorias de formacion.
Generalmente se asocia la practica evaluativa como evaluacidn de los aprendizajes, pero
justamente, lo que oculta este enunciado es al sujeto. Este corrimiento puede dar lugar a
algunas reflexiones: ¢ 3e evalda al estudiante individual sobre la base de una demostracién del
conocimiento de una disciplina? ;O lo que se evallla es el conocimiento corriente de la
disciplina a través de |a demostracién que hace el estudiante de su conocimiento? En el primer
caso, el referente a partir del cual se emite el juicio de valor es el aprendizaje de los

_ estudiantes, mientras que en el segundo, lo es el campo disciplinar. Cuestionamientos que nos
*’& llevan nuevamente a los sujetos que aprenden. Por eso quizds sea necesario preguntarse:
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.Quiénes son? ;Coémo y donde se hacen presentes en ia elaboracion de las propuestas
educativas?

Edith Litwin (2010) olantea que el campo de la evaluacién da cuenta de posiciones
controvertidas y poléricas no sblo desde una perspectiva politica, sino también desde una
perspectiva pedagogica y didactica.”® Expresa ademas que la evaluacion es el estudio de las
relaciones y de las imglicancias del ensefiar y aprender.

Durante la formacién nicial deberemos intentar abrir espacios que posibiliten profundizar los
procesos de reflexion sobre lo que acontece en el aula a los efectos de explicitar y asumir
dificultades, confiictos, errores, avances, logros vinculados con los conocimiento, la
metodologia de trabajo, la relacion pedagoégica, las dinamicas grupales, a fin de reorientar o
modificar los aspectcs o situaciones que operan como obstaculizadores, y recuperar y

w-)Q profundizar los que favorecen la interaccion y la construccion de conacimientos.

DCAMILLONI, A, CELMAN, S., LITWIN, E. y otros (2010) La evaluacién de los aprendizajes en el debate
didéctico contempordneo, uenos Aires, Paidés Educador, pag.11
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ESPECIFICACIONES ACERCA DE LA CARRERA

« TITULO QUE SE OTORGA: Profesor de Educacion Secundaria en Biologia

+» DURACION: 4 afios

¢« CONDICIONES DE INGRESO

Certificado de finalizacion y aprobacién de estudios correspondientes al Nivel
Secundario o caonstancia correspondiente. El ingreso de alumnos que adeuden materias
de Educacion Secundaria se permitira en forma provisoria en el caso de no sumar mas
de dos (2) asignaturas pendientes de aprobacién, requiriendo la presentacion de
culminacién de sus estudios previo al inicio del receso escolar de invierno. De lo
contrario, la/el interesada/o no podra avanzar en los estudios de Educacion Superior, no
computéhdose el cursado y aprobacion de instancias de evaluacion que hubiere

realizado hasta esa fecha.
« PROPOSITOS DE LA FORMACION DOCENTE INICIAL

- Garantizar el conocimiento pedagédgico - didactico necesario para incidir en la formacion
de los sujetos de aprendizaje del sistema escolar secundario, en sus diferentes
modalidades y 2n otros ambitos institucionales.

- Reflexionar y comprender las multiples dimensiones sociopoliticas, histérico-culturales,
pedagoégicas, rietodolégicas y disciplinares, para el desarrollo de practicas educativas
transformadoras del propio sujeto, del otro y del contexto en que se actla, dando lugar
a practicas doczantes significativas.

- Propiciar la intagracién entre los contenidos de las diferentes unidades curriculares,

trasformando la forma de pensar la ensefianza, los modos de dialogar y ejercer la

. V’XA\/ autoridad pedajogica.
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Promover la construccion de una identidad docente basada en la autonomia para la
toma de decisiones en la participacién en comun, el ejercicio ético reflexivo y critico de
la docencia propiciando la formacién de ciudadanos conscientes de sus deberes y
derechos, el vinculo con la cultura y la sociedad contemporanea, el trabajo en equipo, el
compromiso c¢cn la igualdad y la confianza en las posibilidades de aprendizaje de los
estudiantes. _

Promover la capacidad para coordinar situaciones de ensefanza de los contenidos
integrando el analisis de los contextos sociopolitico, sociocultural y sociolinglistico.
Facilitar 1a se'eccidn y uso de nuevas tecnologias de manera contextualizada y
reflexiva.

Favorecer y generar el trabajo colectivo-colaborativo para la elaboracion, desarrollo y
evaluacion de proyectos institucionales compartidos.

Analizar la cor:-plejidad del mundo actual, la particularidad de las regiones y relaciones,
para generar experiencias socioeducativas situadas y superadoras desde una
perspectiva sacio-histdrica.

Indagar las problematicas del contexto educativo' desde Ias dimensiones
socioculturales politicas, econdmicas y legales, asumiendo un posicionamiento y
compromiso ético con la sociedad, la institucién escolar y el trabajo docente.
Comprender la vida escolar como parte de la realidad social, fa'cilifando la construccidon
de la subjetivicad e identidad de los sujetos sociales en relacidén con sus realidades
historicas, réginnales, culturales y ambientales.

Participar en la reflexién y construccién colectiva de los conocimientos, recuperando el
sentido estéticc y complejo de la ensefianza.

Pensar la pract:ca docente como un trabajo en equipo que permita elaborar y desarrollar
proyectos instit icionales y de intercambio con otras instituciones del contexto

Articular |la forriacidn inicial de profesores con la Educéci()n Secundaria, fortaleciendo el
vinculo con las escuelas asociadas y con otras instituciones y organizaciones sociales;
reconociendo y valorando el aporte que hacen a la formacton docente inicial.

Afianzar la formacion de los estudiantes en las practicas de lectura, escritura y oralidad
secundaria propia del campo especifico que ensefian y como estrategia de

fortalecimiento dei rol de mediadores culturales.
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Contribuir a la construccidn de marcos tedricos -pedagégicos, disciplinares y didacticos-
que fundamenten los procesos de transmision y constituyan referentes valiosos para

interpelar, revic ar y mejorar las practicas de ensefianza en la escuela secundaria.

PERFIL DEL EGRESADO

La construccién de un disefio curricutar para ta formaciéon docente inicial, nos posibilita

resignificar la profesién docente, de manera tal de pensarla y concebirla como una practica

reflexiva y critica.

En este sentido pretendemos que el egresado del Profesorado en Educacion Secundaria sea

un docente comprometido ético y politicamente con los procesos culturales, sociales, estéticos

de la sociedad en la que vive.

Por lo expuesto se asgira a formar un docente para la educacién secundaria con capacidad de:

Asumir como sujeto auténomo, creativo, con responsabilidad profesional para la toma
de decisiones.

Contextualizar las intervenciones de ensefianza en pos de encontrar diferentes y
mejores formas de posibilitar los aprendizajes de los alumnos/ as y apoyar procesos
democraticos al interior de las instituciones educativas y de [as aulas.

Posicionarse comprometidamente en la configuraciéon y cohsolidacic’m de su identidad
como profesi'onal docente.

Construir espacios de trabajo compartido y colaborativo en las instituciones educativas
Comprender determinados marcos conceptuales que lo habiliten para seguir
profundizando zn la disciplina, transformando esos conocimientos en contenidos a ser
ensefiados. _ |

Seleccionar, disefiar y utilizar diversos recursos didacticos, como elementos de
laboratorio, las TIC, entre otros, en situaciones de ensefianza formal y no formal.
Interactuar en cliferentes contextos, roles y funciones. 7

Implementar reflexivamente los disefios curriculares del nivel secundario vigentes en

sus diferentes modalidades
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- Construir y dasarrollar dispositivos pedagégicos-disciplinares para atender a la
diversidad y la integracién de los sujetos, desde la confianza en sus posibilidades de
aprender y la compresién de su comunidad

- Comprometers: con una concepcién de evaluacion muitidimensional y multireferencial

,,/\Q tanto de los aprendizajes como de |la ensefianza.
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« Especificacicnes acerca de la estructura curricular

Conforme con lo relevado a través del diagndstico realizado con los Institutos sobre los disefios
curriculares vigentes, aparece como debilidad comun a nivel provincial la fragmentacion y la
desarticulacion curricu ar, lo que genera superposicion y ausencias en la formacion.

Para definir la estructura curricular, se ha tenido en cuenta: '

- la historta de la formacion docente en Entre Rios,

- las recomendaciones del INFD.

- las propuestas de los institutos respecto de la necesidad de recuperar las disciplinas, la
centralidad de la ensefianza como tarea especifica del docente y la relevancia de
formar docentes comprometidos, conscientes del caracter ético y politico de su accion.

- el paradigma de la complejidad que se instala ante la exigencia de formar para dar
respuesta a los rasgos identitarios del tiempo histérico que atravesamos.

A partir de estos aspectos, se ha analizado la necesidad de disefiar una estructura curricular
gue se referencie en distintos campos entendidos como... una red o configuracion de
refaciones objetivas. Como un juego de muftiples factores en tension; relaciones de fuerza
entre Ios. participes ~ disciplinas- que define la estructura del campo, establece reglas o
modifica las ya intentadas, circunscribe sus limites o los flexibifiza®.

El desafio es construir un disefio curricular en el que las tensiones y disputas que se producen
en el interior de cada campo pueden aportar articulaciones a la formacion.

Liegado este punto, aparece otra posible discusién acerca del sentido de las disciplinas que
conforman los campos y la necesidad de su articulacion. Porgue si bien es cierto que, a los
fines que se han expresado, la rigurosidad légica y conceptual de las disciplinas se hace
necesaria’?, también es preciso que éstas converjan en aquellos objetos que componen el
campo de la ensefianza para permitir una lectura muitiple y compleja de los mismos.
Atendiendo a esto hay que hacer notar que si las unidades curriculares no son organizadas en
torno a problemas o 'ematicas que permitan un anclaje o nucleamiento es probable gue el
curriculum termine en una coleccién fragmentaria de saberes que pierda de vista el potencial

heuristico y problematizador de |a teoria.

_ J,X> 2'BOURDIEU P. y WACCUANT, L.; (2008) Una invitacién a la sociologia reflexiva. Siglo XXI editores, Bs As.

“Hay que tener en cuenta ¢ ue los destinatarios inmediatos de la propuesta son egresados de la Educacién Polimodal,
que tiene una impronta alt2mente orientada hacia un 4rea del saber y que es muy débil en relacién con la formacion
disciplinar.
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« Dinamica de los disefios curriculares

Unidades curriculares

Las unidades curriculares se definen como aquellas instancias curriculares que adoptando
distintas modalidades o formatos pedagégicos forman parte del plan de estudios, organizan la
ensefianza y los dis:intos contenidos de la formacién y deben ser acreditadas por los
estudiantes. Tomandn como marco de referencia la estructura conceptual, el proposito
educativo y sus aportes a la practica docente, las unidades curriculares del disefio tienen
distintos formatos:

Asignaturas: Definidas por la ensefianza de marcos disciplinares, multidisciplinares,
transdisciplinares y sus derivaciones metodoldgicas para la intervencién educativa. Se
caracterizan por brindar conocimientos y, por sobre todo, modos de pensamiento y modelos
explicativos de caractsr provisional, como se corresponde con el caracter del conocimiento
cientifico y su evolucion a traves del tiempo.

En relacion a la evall acidn se propone instancias de evaluaciones parciales, finales y/o por
promocion.

Seminarios: Son instincias acadéfnicas de estudio en profundidad de problemas relevantes
para la formacion, preferentemente desde una perspectiva interdisciplinaria. Incluyen la
reflexion critica de las concepciones o supuestos previos sobre tales problemas, el analisis, la
profundizacién, comprension a través de la lectura y el debate de materiales bibliograficos y de
investigacion.

La perspectiva metodclogica de trabéjo habilita la incarporacién de estrategias del campo de la
investigacion para el abordaje de los problemas planteados.

Estas unidades permiten el cuestionamiento de! pensamiento practico y ejercitan en el trabajo
reflexivo y en el manejo de literatura especifica a partir de los temas o problemas
seleccionados.

Para este formato se propone el coloquio, el cual puede asumir diferentes modalidades:
produccién escrita de informes, ensayos, monografias, investigaciones, etc. y su defensa oral.
Talleres: Son unidades curriculares orientadas a promover la resolucion practica de

situaciones a partir de la interaccién y reflexion de los sujetos en forma cooperativa.

2se retoman en este punto las definiciones de la Resolucién N° 24/07 CFE

37



RESOLUCION N° 07 6 1 C.GE.

Expte. Grabado N° (1507290).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

Son instancias reflexivas que permiten revisar las praclicas, analizarlas, identificar obstaculos y
contradicciones, reconocer logros y experiencias. '

Los talleres (...) no son meramente reflexivos o pragmaticos, incluyen en su trabajo la
produccién tedrica, la construccion de un saber que trascienda la manera natural de entender
las cosas que pasan ( ..) Esto significa utilizar conceptos tedricos, realizar lecturas, conocer los
resultados de investig.iciones realizadas, consultar a especialistas...”

El taller por su dindm:ca tiene caracter flexible; su proceso depende de los objetivos, de los
participantes, del tipo e actividades que se desarroilan.

Como dispositivo metcdolégico posibilita a partir de la cotidianeidad en su complejidad, analizar
casos, tomar decisionies y producir alternativas de accion y ejecucion. Genera modos de
aprendizaje reflexivo, de trabajo en equipo, escuchar al otro, colaborar en tareas grupales,
asumir responsabilidades individuales y grupales, aportar opiniones, saberes, conocimientos y
sostener propuestas dz trabajo.

Los tafleres poseen ui-a naturaleza productiva, es decir, no se instalan (o no deberian hacerio)
en la critica negativa o impotente, implican la elaboracion (produccién) de condiciones que
favorezcan una practica superadora de los obstaculos, dificultades o problemas o conflictos,
como asi también Ja valorizacion y desarrollo de experiencias exitosas y gratificantes®

Se propone para la e aluacion la presentacién de trabajos parciales y/o finales de produccidn
individual o colectiva segln la propuesta didactica de los docentes de la unidad curricular. Por
ejemplo: elaboracion de proyectos, disefic de propuestas de ensefianza, elaboracién de
recursos para la ensefanza, entre otros.

Trabajos de campo: Espacios sisfeméticos de sintesis e integracién de conocimientcs a
través de la realizacion de trabajos de indagacién en terreno e intervenciones en campos
acotados.

La construccion de oojetos — problemas vinculados a las situaciones especificas del nivel,
institucionales, de la sractica docente y de la ensefianza instalan la necesidad de realizar
trabajos de indagaci¢n, cuyo proposito es acercar a los estudiantes a la practica de la

investigacion entendida como praxis social articulada, fundamentada y situada en refacién a un

,/-& contexto.

*LANDREANIL, N. (199¢) El taller. Un espacio compartido de produccién de saberes. Cuaderno de capacitacion
docente N° 1 Afio 1. N° 1. UNER ' '
PLANDREANI N.; Op.ct.
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Poner en tension ma-cos tedricos, usar distintos instrumentos de reccleccidon y analisis de
informacién con la intencién de producir conocimientos que amplien los horizontes de
comprensién de aspestos de la realidad educativa y habiliten a partir de estos diagndsticos
intervenciones en cam.oos acotados.

El trabajo de campo permite la contrastacién de marcos conceptuales y conocimientos en
ambitos reales, el estudio de situaciones y la produccién de conocimientos en contextos
especificos. Operan como confluencia de los aprendizajes alcanzados por los estudiantes en
las asignaturas, seminarios y talleres.

Los trabajos de campo desarrollan la capacidad para observar, entrevistar, escuchar,
documentar, relatar, recoger y sistematizar informacion, reconocer y comprender las
diferencias, ejercitar el andlisis, trabajar en equipos y elaborar informes, produciendo
investigaciones. Es importante que, durante el desarrollo curricular, los sucesivos trabajos de
campo recuperen las 2flexiones y conocimientos producidos en los periodos anteriores.
Practicas docentes: _as practicas docentes incluyen encuentros de trabajo entre los equipos
docentes de los insttutos y las escuelas asociadas, para la construccion de proyectos
interinstitucionales de practicas, que enmarcaran las experiencias de formacién de los
estudiantes. :

Se vinculan también, -1 trabajos de participacion progresiva de los estudiantes en el ambito en
las instituciones formzles y no formales, escuelas, aulas, desde ayudantias iniciales, pasando
por practicas de enscfianza de contenidos curriculares delimitados, hasta la residencia con
proyectos de ensefian.;a extendidos en el tiempo.

Estas practicas de e¢nsefianza inciuyen encuentros de disefio y analisis de situaciones,
narrativas, reflexion sobre las practicas, conflictos, y situaciones problematicas en tos que
participan profesores, el grupo de estudiantes y, de ser posible, los tutores de las escuelas
asociadas y otros inte¢rantes de la comunidad educativa.

Estas unidades curric: lares se encadenan como una continuidad de los trabajos de campo, por
lo cual es relevante e: aprovechamiento de sus experiencias y conclusiones en el ejercicio de
las practicas docentec. En todos los casos, cobra especial relevancia la tarea mancomunada
de profesores tutores de las e_scuelas asociadas y los equipos de practicas de los institutos
superiores.

Las unidades curricu ares destinadas a las practicas docentes representan la posibilidad

,)Q concreta de asumir .1stancias que habilitan a la construccion de la identidad del trabajo

docente, experimentar proyectos de ensefanza e integrarse a un grupo de trabajo escolar.
39



RESOLUCION N° 0 7 6 1 C.G.E.

Expte. Grabado N° (1507290).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

Moédulos: Los médulss representan unidades de conocimientos completas en si mismas y
multidimensionales scbre un campo de actuaciéon docente, proporcionando un marco de
referencia integral, las principales lineas de accién y las estrategias fundamentales para
intervenir en dicho carapo.

Su organizacién puede presentarse en materiales impresos, con guias de trabajo y
acompafamiento tutorial, facilitando el estudio independiente. Por sus caracteristicas, se

adapta a los periodos segUn sea la organizacion de los materiales.

Unidades de definicion Institucional (UDI}

Estas unidades permizen recuperar las experiencias educativas, construidas en |a trayectoria

formativa del Instituto FFormador.

Los ejes sugeridos para estas unidades forman parte del Campo de la Formacién Especifica.

La eleccion de las mismas debera ser discutida y acordada por los distintos actores

institucionales, en los ambitos de participacion y gobierno, garantizando la articulacién con las
w,_,b unidades curriculares le todos los campos de la formacion.
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« Carga horaria y cantidad de unidades curricutares

CUADRO 1: CARGA HORARIA DE LA CARRERA EXPRESADA EN HORAS CATEDRA

Carga horaria por campo formativo
Carga horaria UDi
por afio academico F.G. | F.E F.P.P. | fuera
campo
1° 1120 384 608 128 0
2° 1024 352 544 128 0
3° 1056 288 544 192 0
4° 928 96 544 320 0
UDI fuera afio 0 0 0 0 0
Total carrera 4128 1120 2240 768 0
Porcentaje 100% 27% 54% 19% 0%
L.

CUADRO 2: CARGA HC'RARIA DE LA CARRERA EXPRESADA EN HORAS RELOJ

Cargé horaria Carga horaria por campo formativo
por afio académico F. G. E.E. F PP UDI fuera
| campo
1° ! 746h 40m 256h 405h 20m | 85h 20m 0
2° ‘ 682h 40m | 234h 40m 362h 40m 85h 20m 0
3° 704h 192h 362h 40m 128 0
|
4° 618h 40m 64h 362h 40m | 213h 20m 0
UDI fuera afio 11 0 0 0 0 0
Total carrera ; 2752h 746h 40m | 1493h 20m 512h 0
Porcentaje ~  100% 27% 54% 19% 0%
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CUADRO 3: CANTIDAD DE UC POR CAMPO Y POR ANO; SEGUN SU REGIMEN DE CURSADA

Cantidad "de uc Cantidad UC por afoc y por campo Ca'ntidad UC por afioy
por afio régimen de cursada
UDI fuera .
Total F.G. |F.E. | F.P.P. de campo Anuales Cuatrim.
1° 10 4 5 1 0 10 0
2° 10 4 5 1 0 10 0
3° 9 3 5 1 0 9 0
4° 7 1 5 1 0 7 0
]n]] fuﬂera 0 0 0 0 0 0 0
de aiio
Total 36 12 20 4 0 36 0

CUADRO 4. CARGA HURARIA CAMPO FORMATIVO HORAS CATEDRA - HORAS RELOJ

Carga horaria por campo formativo
Carga horaria por aiio Horas Catedra — Reloj
cadémico
2 F. G. F.E. F.P. P. UD! fuera
campo
o 7'46h 405h " 85h
1 1120 A0m 384 256h 608 50m 128 o0m 0
o | F82h 234h 362h 85h
2 1024 10m 352 40m 544 40m 128 20m 0
30 1056| 0ah | 288 | 192h | 544 i%ﬂ 192 | 128h 0
o t18h 362h 213h
4 928 A0M 86 64h 544 40m 320 20m 0
UDI Euera 0 0 0 0 0
afio : )
Total | 405 2751 | 5| 5540 | o0up [ 149301 768 | 5120 0
carrera 0m 40m 20m
Porcentaje 100%% 27% 54% 19% 0]
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CAMPOS DE LA FORMACION DOCENTE
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« CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

Es precisamente en el campo de la educacion que hoy se libra
tal vez una de las batallas mas decisivas en forno def
significado. Estén en juego, en esa lucha, los significados de lo
social, de lo humano, de lo politico, de fo economico, de lo
cultural y, de aquello que nos concierne, lo educativo. En esa
lucha, la educacién es un campo de batalla estratégico. La
educacion no es solamente uno de los significados que estan
siendo redefinidos: ella es el canipo de confrontacion de los
diferentes significados

Tomas Tadeu Da Silva; (1999)

En el Campo de la Formacion General, se propone analizar y reflexionar sobre el caracter
complejo de la formarién docente como trayectoria. Este se orienta a la comprension de los
fundamentos historicos, filoséficos, econémicos, politicos, sociales, pedagdégicos y éticos del
trabajo docente, analizando las pos’{uras en tension, de diversos contextos socio-educacionales
y las subjetividades er: interaccion. |

Los Lineamientos Cur.iculares del INFD, plantean cuestiones a pensar en términos de tension
en la Formacion Gen: rai; relacién o integracion entre teorias y practicas, comprension de las
singularidades en el inarco de regularidades (poner en didlogo la mirada de lo comun y o
diverso), fortalecimiemo de la enseﬁénza en contextos y dimensiones complejas desde marcos
conceptuales e interpretativos, integracion de problemas y lenguajes, vinculacién entre las
disciplinas, la vida cot:Jiana y las practicas socio-educativas.

La finalidad del Camyp.o de Formacion General en el curriculum para la formacién inicial de
todas las carreras es -onstruir marcos conceptuales para pensar y comprender las realidades
sociales, culturales y educativas, las instituciones y las practicas docentes.

Los aportes de este Campo apuntan a la seleccién de ejes teraticos y problematicas para la

W-SQ formacion de los futurc s docentes y su transferencia a diferentes contextos.
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PRIMER ANO

Pedagoegia

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

La reflexion tedrico — oedagdgica y la problematizacion de la educacion constituyen aspectos
centrales de la formacién docente ya que incorporan una lectura social, politica y critica de la
situacién educativa.

En este espacio se br.ndan los marcos tedricos que permiten comprender la educacion como
una practica situada. recuperando su sentido ético y politico y, por ende, su potencial
transformador. Constit iye una instancia de reflexion teérica sobre los problemas del campo de
ja educacion, porque Jesde los marcos referenciales se analizaran los supuestos subyacentes
a las teorias y practicas pedagogicas.

El estudio de las hucllas del discurso pedagdgico moderno, sus debates y desarrollos en
diferentes contextos, s/ la comprensién de que la Pedagogia, tal como se la concibe en la
actualidad, es produco de ese discurso que atraviesa fuertemente las practicas escolares,
resulta fundamental p: ra la formacién docente inicial.

La recuperacién de Ics procesos de produccion, distribucién y apropiacion de saberes en los
distintos contextos histéricos — politicos y las criticas que surgen en el siglo XX facilitara la
construccion de marcos referenciales para la accion docente. En paralelo, el analisis de las
corrientes de reflexion pedagégica, de sus tradiciones, de sus problemas historicos hara

posible la comprensi¢1 de las problematicas contemporaneas y las practicas cotidianas en la

Pj{\/ escuela.
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Ejes de Contenidos

Educacién y pedago-jia: significados, sentidos y rupturas

Configuracion histérica y politica del campo pedagégico. Los fundamentos antropologicos,
filoséficos, politicos, sociolégicos que subyacen a las teorias y a las practicas pedagdgicas.
Educacién y trans nision. Problematicas epistemologicas de la pedagogia. Las
transformaciones del vinculo Estado y Educacion. Problematicas y perspectivas pedagodgicas

de Ameérica Latina y Aigentina.

Los sujetos y discursios pedagdgicos: herencias y nuevas subjetividades

Discursos pedagogicos. Pedagogizacion de la infancia y la escolarizacion del saber: del nifio al
alumno. Tensidén entre homogenizacion e individualizacién. Reproductivismo. Pedagogias
liberadoras.

La construccidn de la identidad del trabajo docente; los desafios de una practica autonoma y
critica. Culturas juveniles: identidades y mandatos. La educacion secundaria: inclusién y

obligatoriedad.

La escuela como es}:acio pedagoégico
El surgimiento de la ¢:scuela, su funcion social. Desaffos actuales: continuidades y rupturas.

Contexto institucional v aulico. El lugar de los sujetos.

Conocimiento y saber escolar
Legitimacién del con:cimiento en el campo educativo. Transmisién, nuevas tecnolégicas vy

practicas pedagégicas Transformacion del escenario pedagégico en la sociedad actual.

Bibliografia ' _

ANTELO, E Y ALLIAUD, A. (2009) Los gajes def oficio. Buenos Aires, Editorial Aique.
CAMILLON!, A., CELMAN, S. y otros (1998). La Evaluacion de fos aprendizajes en el debate
didactico contemporéar.eo. Buenos Aires, Editorial Paidos.

CARLI, S. {Comp.) (1999) De la familia a la escue!a. Infancia, socializacion y subjetividad.
Buenos Aires, Editoria: Santillana. ‘

CARR, W, y KEMMIS, S: (1986) Teorfa critica de la ensefianza. Editorial Martinez Roca.
Barcelona. |

,)Q CARUSO, M; DUSSE!, . (1996) De Sarmiento a Los Simpson; Kapelusz; Bs. As.
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CASTILLON, H. (201"). Epistemologfa de la Pedagogia. Colombia. Ediciones Educacion y
Pedagogia.

COMENIOQ, J. (1922) Lidactica Magna. Editorial Reus. Madrid.

CONTRERAS, D. y otros. (2010) Investigar la experiencia educativa. Madrid, Morata.

COREA, C. Y LEWKONICZ, |. (2004) Pedagogia del Aburrido. Buenos Aires, Editorial Paidos.
DAVINI, M. C. (1995) La formacion docente en cuestion: politica y pedagogia. Cuestiones de
Educacion. Editorial Paidés, Bs. As.

DAVINI, M.C (1995). '.a formacién docente en cuestion: politica y pedagogia. Cuestiones de
Educacion. Buenos Ai:es, Editorial Paidds. |

DEWEY, J. (967) Expe riencia y educacién. Editorial Losada. Buenos Aires.

DUSSEL, I. y CARUSO, M. (1999) La invencion del aufa. Buenos Aires, Exordio, Santillana.
FERRY, G. (1990) Pedagogia de fa formacién. Buenos Aires, Paidos. 7

FREIRE, P (1999) Pecagogia de la Autonomia. Saberes necesarios pa'ra la practica educativa.
México, Siglo XX| Editares,

FREIRE, P. (2002) Caas a quien pretende ensefiar. Argentina, Siglo XXI| Editores.

FRIGERIO, G. Y DIKLIR, G. {Comp.) (2008) Educar: posiciones acerca de fo comin. Buenos
Aires. Del Estante Editorial. -

MARTINEZ BOOM, A y otro (2008). Instancias y estancias de la Pedagogia, la Pedagogia en
movimiento. Universidid de San Buenaventura, Bogota, Colombia.

MORIN, E (1998) Introduccion al pensamiento complejo. Barcelona, Gedisa

MORIN, E. (1999) La cabeza bien puesta. Buenos Aires, Nueva Vision.

PUIGGROS, A. (Comp.) (2007) Cartas a los educadores del siglo XXI. Buenos Aires, Editorial
Galerna.

ZULUAGA, O. (2003) Educacion y Pedagogia una diferencia necesaria. En Pedagogia vy

Epistemologia. Cooperativa Editorial Magisterio.
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Didactica General

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horz ; catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursade anual

Marco Orientador
La formacidn en el carpo de la didéctica tiene que reconocer su construccion historica y social
en el marco de proyectos educativos y sociales amplios. Reflexionar sobre la complejidad de
las practicas de enseianza que se desarrollan en escenarios institucionales particulares — ias
escuelas- asi como lz construccion de herramientas tedrico — metodologicas implica pensar la
ensefianza desde una perspectiva problematizadora y hermenéutica.
La did4ctica tiene que superar la mirada instrumentalista, y poder provocar la reflexion acerca
de Ia ensefianza. Pensar, analizar, visualizar las complejidades de la accion docente, sus
afravesamientos socia'es, institucionales, historicos, interpersonales, lingiiisticas, psiquicas™.
La Didactica como d'sciplina del campo pedagdgico y por ende de las Ciencias Sociales,
reconoce como objeto de estudio a la ensefianza desde una perspectiva tedrico —
epistemolégica que ro sdlo permita apropiarse de determinados conceptos, categorias y
teorias, sino comprenc.er ios tipos de razonamiento y logicas que produjereon taies teorias.
incorpora ademas una perspectiva de formacién critico social que genere espacios para ia
lectura comprensiva del presente, las principales problematicas y desafios actuales de la
escuela y el lugar sociopolitico que juegan los trabajadores de la educacion. Por ello el
recorrido por esta unidad curricular se aborda ‘a través de tres . ejes que tensionan vy
problematizan el campo de la didactica desde distintas miradas.
El estudiante podrd problematizar y construir herramien{as teéricas- epistemoldgicas para
V_& pensar y disefar propl:estas didacticas, articulando los tres campos de formacion.

* Aportes de los Institutos.
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Ejes de Contenidos

La constitucion del ;ampo de la didactica: problematizaciéon de la ensefianza como su
objeto de estudio

Abordaje epistemolég:co de las Ciencias Sociales y la constitucion de la didactica como
disciplina. Su objeto di: estudio. Tradiciones en la configuracion disciplinar de la didactica.
Problematizacion del campo de la didactica: relaciones y tensiones. El lugar de los sujetos, las

practicas y la escuela.

Curriculum como texto y contexto donde se desarrolla la ensefanza

Conceptualizaciones de curriculum. Enfoques tedricos actuales. Dimensiones politicas,
sociales, filosoficas, nedagogicas, culturales, historicas y econémica de un Curriculum.
Construccion y desariollo curricular: debates y tensiones. Contrato didactico y transposicién

didactica. Agenda pedagdégica.

Configuraciones did:cticas y practica docente

Relacién didactica — practica docente. El lugar del conocimiento, la teoria, la practica de la
ensefianza y el currict lum. Su vinculacién con las teorfas del conocimiento y la concepcion del
método. ' ‘

El problema del conorimiento en la escuela. La transposicion didactica. La perspectiva de la
complejidad. La construccion metodolégica: propuestas Didacticas: Seleccion vy organizacion
de contenidos, articulacién entre estrategias, contenidos, intencionalidades educativas e
intereses de los estudiantes de la formacién docente. La evaluacién como parte del proceso de

ensefianza: concepcio1es, enfoques.

Biblicgrafia

ALVAREZ MENDEZ, J. M. (2001) Evaluar para conocer; examinar para excluir. Ediciones
Morata, Espaiia.

BERTONI, A. (1997) i os significados de fa evaluacion educativa: afternativas tedricas. Editorial
Kapelusz, Bs. As.

CAMILLIONI, A. y otras; (2007) E/ Saber didactico. Editorial Paidés. Buenos Aires.

CAMILLONI A, CELNMAN S y otros: (1998) La evaluacién de los aprendizajes en el debate

w&\/ didéctico contermporar eo. Editorial Paidds. Buenos Aires.
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CAMILLONI A., EDELSTEIN, G. y ofros, (1996) Corrientes didédcticas contemporaneas. Paidds
Educador 1996 '

CHEVALLARD, Y. (1€37) La transposicion did4ctica. Editorial Aique. Buenos Aires.

DE ALBA, A. (1995) Curriculum, mito y perspectivas. Mifio y Davila. Buenos Aires

DIAZ BARRIGA, A. (1391) Didé4ctica, aportes para una polémica. Capitulo 1: Notas en relacion
con la didactica. Editoiial Rei. Buenos Aires.

FREIRE, P Y GIROUX, H. (1990) La naturaleza politica de la educacion. Cultura, poder y
liberacion. Paidos.

FREIRE, P. (2003) Cetas a quien pretende ensefiar Siglo XX! Bs As.

FREIRE, P (1999) Pedlagogia de fa autonomia. Saberes necesarios para fa practica educativa.
S XX!, Buenos Aires.

FREIRE, P (1993) Pecagogia de fa esperanza. Editorial Siglo XXI. México.

GIROUX, H. (1992) Troria y resistencia en educacion. Editorial Siglo XXI. Madrid.

LARROSA, J. (1997) f'scuela, poder y Subjetivacion. Ediciones de La Piqueta. Madrid.

LITWIN, E. (2008) £ ¢ ficio de ensefiar. Condiciones y contextos. Editorial Paidos.

MATEO, J: (2000) L. evaluacién educativa, su practica y ofras metaforas. Cuadernos de
Educacion N° 33. Edit-rial Horsori.; Esparia.

MEIRIEU, P. (2001) Lz opcién de educar: Etica y Pedagogié. Editorial Octaedro.

MEIRIEU, P. (2005) Carta a un joven profesor. Editorial Laerte.

MEIRIEU, P. (1998) Frankestein Educador. Editorial Laerte.

PUIGGROS, A. (1995 Volver a educar. Ef desafio de la ensefianza argentina a finales del sigio
XX. Editorial Ariel. Bue nos Aires. -

SALEME, M. (1997) C scires. Narvaja editores. Cordoba.

SCHLEMENSON, S. (1996) El aprendizaje: un encuentro de sentidos .Kapelusz Bs. As.

TADEU DA SILVA, T. 1899) Documento de identidad. Una introduccion a las teorias del
curriculum. Belo Horiz inte, Autentica.

TERIGI, F. y DIKER, ( . (1997) La formacidn de maestros y profesores. Hojas de ruta, Editorial

')(,\( Piados, Buenos Aires.
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Oralidad, Lectura, Escrituray TIC

Formato: Taller

Carga horaria para el estudiante: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales
Carga para los docerites: 3 horas catedra (Perfil Lengua) 3 horas catedra (Perfil Tic)

Régimen de cursado. anual

Marco Crientador

Los procesos de lecura y escritura se vinculan con diferentes practicas de lenguaje y
pensamiento de acue-do al ambito o area de conocimiento y a los modos particulares de
circulacion de los discursos.

El 4mbito de la Educacién Superior no es una excepcidn: hay practicas de lenguaje y
pensamiento que le son propias, modos instituidos de circulacion de la palabra, de validacién
de la misma, condicioi es de produccién y socializacion de los conocimientos.

Proponer un taller de estas caracteristicas en el comienzo de la carrera docente implica
preguntarse cudl es la relacion de la lectura, la escritura con el aprendizaje.

Leer y escribir son procesos cognitivos que se aprenden leyendo y escribiendo, y a partir de
reflexiones posteriores sobre esas practicas. Asimismo se hace necesaria una reflexidn sobre
los modos en que ustos procesos se construyen en contextos y culturas diversas gue
evidencian el fendmen> de socializacién tecnoldgica de las nuevas generaciones.

Desde esta perspecti a, el trabajo del Taller se orientard a que los alumnos desarrollen sus
propios modos de ceastruccién, organizacidén y comunicacién del conocimiento, ya que los
modos de indagar, aprender y pensar en las distintas areas estan estrechamente vinculados
con modos de leer y escribir, y con los soportes que se utilizan. -

Por esta particular redacion entre lectura, escritura y practicas de oralidad con jos modos
peculiares de ser el dis.curso en las distintas areas disciplinares, el trabajo sobre los discursos y
los textos no puede éstar desvinculado del contenido de los mismos,-y $e hace necesario el

frabajo colaborativo con los docentes de las ofras unidades curriculares, tanto en las

% actividades del taller, como en sus propias clases.
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Ejes de contenidos

Lectura, escritura y oralidad académica

Escritura y lectura como procesos en relacion con la subjetividad. Leer y escribir: practicas
historicas. Escritura académica: género discursivo, estilo, destinatarios, produccién y revision,
documentacion y referencias bibliograficas.

Lectura académica: eposicién y argumentacion. Textos, paratextos e hipertextos. Aspectos
graficos y soportes tex uales.

{.a gramatica en los procesos de lectura y escritura: su vinculacién con la construccion de

sentido. La normativa.

Tic y Educacién
Las TIC, procesos de sirculacion, consumo y produccion de informacion y comunicacion como
objeto de problematizzcién constante. La relacién entre las transformaciones sociales, politicas

y culturales y los camt-ios tecnolégicos. Comunicacién y educacion en el escenario actual.

Ensefianzas y aprencizajes en escenarios virtuales
Reconfiguracion de las practicas de lectura y escritura: nexos, conexién y tramas. Textualidad

miultiple. Hipertexto electrénico.

Bibliografia

ALVARADO, M. Y OTROS (2001). Entre lineas. Teorfas y enfoques en la enseflanza de la
escritura, fa gramatica y la fiteraturé, Bs. As., FLACSC Manantial

ARNOUX, E., Y OTRCS (1999). Talleres de lectura y escritura, Bs. As., Eudeba

ARNOUX, E., y otros (2002) La lectura y la escritura en la Universidad, Eudeba, Buenos Aires.
BAS A. y otros (2001) Sscribir; apuntes sobre una préctica, Eudeba, Buenos Aires.

BLANCHE - BENVEN STE, C. (1998). Estudios linglisticos sobre la refacién entre oralidad y
escritura, Barcelona, € edisa

BOMBINI, G. (2006). “Practicas de lectura. Una perspectiva sociocultural’. En Lengua y
Literatura. Précticas d: ensefianza, perspectivas y propuestas. Santa Fe: Universidad Nacional
del Litoral.

iBURBULES, N. vy C/LLISTER, T. (2006); Educacion: riesgos y promesas_de fas nuevas

& tecnologias de la infotinacién, Grénica, Bs As.
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CARLINO, P. (2005) Escribir, leer y aprender en la universidad. Una introduccion a la
alfabetizacién académ ca, Fondo de cultura econémica, Buenos Aires.

CARLINQ, P. (2005). Escribir, leer y aprender en la universidad. Una introduccion a fa
alfabetizacion académ ca. Bs.As., Fondo de Cultura Econdmica.

CASSANY, D. (1998) eparar la escritura. Didactica de fa correccion de lo escrito. Barcelona,
Graoe.

CASSANY, D. (2006). Tras /as lineas. Sobre fa lectura contemporanea. Barcelona, Anagrama
CASSANY, D. (2003) Jescribir el escribir. Cémo se aprende a escribir. Barcelona, Paidos.
CHARTIER, R. (1997); Pluma de ganso, libro de letras, ojo de vigjero, Universidad
Iberoamericana, México.

FERNANDEZ BRAVC, Ay TORRE, C. (2003), Introduccion a fa escritura universitaria,
Granica, Montevideo.

LANDOW, G (1995). Hipertexio, Paidds, Barcelona.

LARROSA J (1995) Escuela, poder, subjetivacion, La piqueta, Madrid.

LARROSA J. (1998) L1 experiencia de la lectura, Laertes, Barcelona.

MILIAN M. Y CAMPS A (2000).E/ papel de la actividad metalingtiistica en el aprendizaje de la
escritura, Homo Sapiens, Rosarioj

ONG, W. (1987) Oralic ad y escritura, tecnologia de la palabra, FCE, México.

CASSANY, D. (2008) Tafler de textos. Leer, escribir y comentar en el aula. Buenos Aires:
Paidods.

OLSON, D. y TORRAICE, N. (1998). Cultura escrita y oralidad. Bs. As., Gedisa

ONG, W. (1987) Oraldad y escrifura. Tecnologias de fa palabra. México, Fondo de Cultura
Econémica, seleccion e paginas.

PETIT, M. (1999) Nuevos acercamientos a los jovenes y la lectura. Méxiéo, Fondo de Cultura
Econdémica ' _

PETRUCCI, A. (1999) Alfabetismo, escritura, sociedad. Barcelona, Gedisa

R.A.E. (1999). Ortogr: fa de la lengua espafiola. Madrid, Espasa Calpe, seleccion de paginas.
R.A.E. (2009) Nueva gramatica de la lengua espafiola. Madrid, Espasa Calpe, seleccion de
paginas. )

CASTELLS, MANUEL (2005): La era de la informacién”, (volumen 1} Economia, sociedad y
: ‘cultura. La sociedad e 1 red. Madrid: Coleccién Libros singulares. 7

’& CICALESE, GABRIE._A (2010): Comunicacién comunitaria. Apuntes para abordarias

dimensiones de la construccion colectiva. Buenos Aires: La Crujia. Apuntes de comunicacion.
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HUERGO, JORGE (000): Cultura escofar, cultura mediética. Infersecciones. Colombia:
Universidad Pedagodgi:a Nacional. CACE.

KAPLUN, MARIO (19¢4): "Del educando oyente al educando hablante”, en Perspectivas de la
Comunicacién. Educaion en tiempos de eclipse. Buenos Aires: Lumen Humanitas.
PISCITELLI, ALEJANDRO (1991). “La digitalizacién de la palabra. Metamedios,
reestructuracion del i siquismo y planetarizacién®. Ponencia presentada al Seminario sobre
Comunicacién y Ciencias Sociales organizado por FELAFACS en Cotbmbia, 1991. Citado por
Maria Teresa Quiroz en "Educar en la Comunicacidon/Comunicar en la Educacidon”, en
Comunicacion 'y Efucacion como campos problemaéticos desde una perspectiva
epistemologica.

PRIETO CASTILLO, DJANIEL (2004): La comunicacién en la educacion. Buenos Aires: La
Crujia Ediciones.

Quiroz Maria Teresa 3n VVAA, “Educar en la comunicacion/Comunicar en la educacion” en
Comunicacion y EJucacién como campos problematicos desde wuna perspectiva
epistemoldgica. Faculad de Ciencias de la Educaciéon. Universidad Nacional de Entre Rios.
ISBN 950-698-011-X.

MC.EWAN Y KIERAN E. (Combs.) La Narrativa en la ensefianza, el aprendizaje y la
investigacion. Amorror u Editores, 1995.

MEIRIEU P. E/ significado de educar en un mundo sin referencias. Conferencia dictada el 27
junio 2006 Minicterio de Educacién Ciencia ¥ Tecnologia,

www.me.gov.ar/curriform/meirieu.html, 2006.
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Corporeidad, Juego y Lenguajes Artisticos

Formato: Taller

Carga horaria para e! estudiante: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj

Carga para los docentes: 2 horas catedra (Perfil Educacién Fisica), 2 horas catedra (Perfil

Artes Plasticas), 2 horis cétedra (Perfil Musica)

Régimen de cursado’ anual

Marco Orientador

La cultura, dice Rolanil Barthes?’, es un campo de dispersién de los lenguajes, y el estallido de
la llamada cultura de riasas ha contribuido a profundizar su caracter heteroclito. En la sociedad
de la cultura de mas:s, todo habla. La proliferacién de significantes, la irrupcion de nuevas
concepciones estéticas y soportes derivados del desarrollo tecnologico hacen mas compleja la
reflexién sobre los dife ‘entes lenguajes.

Asumir esta complejicad sin intentar reducirla o compartimentarla requiere una reflexion sobre
los modos en que organizamos y significamos nuestras sensaciones, percepciones,
emociones, pensamieritos, a través de nuestras experiencias vinculares y sociales.

Este taller se orirenta, sntonces, a sensibilizar a los alumnos a partir de la experimentacion con
los diferentes lenguajes, a la frecuentacién de diversas manifestaciones artisticas y a la
reflexién acerca de cé:no los nuevos modos de produccidn y circulacion, asi como la diversidad
de soportes, genera: relaciones inéditas entre cuerpo, lenguaje y percepcion, social e
histéricamente situadas. Estos procesos tienen como propésito que los alumnos observen
criticamente todas |Fs configuraciones de movimiento 'y sentido ‘socialmente valoradas,
desnaturalizando las [ “acticas instituidas.

Es necesario desarrol ar en la formacion inicial una disposicion ladico motriz para la accion,
expresion y comuniciacion que le permita a los estudiantes, a partir de sus recorridos

& experienciales, una comprensién de estos mismos procesos en sus practicas pedagogicas.

27 BARTHES R. (2009). E. susurro del lenguaje. Mds alld de la palabray la escritura. Paidés. Barcelona.
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E| formato taller de «sta unidad curricular ha de posibilitar que los diferentes lenguajes y
disciplinas se integren total o parcialmente en torno a los ejes propuestos a partir de diferentes

proyectos que disefier: e implementen los docentes responsables.

Ejes de Contenidos

La corporeidad: biog-afias e identidades

Cuerpo, vinculo y sujjetividad. Condiciones materiales y simbdlicas de produccién de ias
practicas corporales en los docentes. El cuerpo como construccion social, politica y cultural.
Didlogo entre sociedarl y construccidn de identidades. El sujeto como intérprete de sus propios
procesos. El sujeto, sus procesos creativos a través del cuerpo, el juego, la imagen y la

tecnologia (percepcidl , sensibilidad, intuicién, espontaneidad, creatividad e innovacion).

Apertura a otros mouos de comunicacién y expresion
Disponibilidad corpora para jugar, expresarse, comunicarse, interaccionar colaborativamente,
en cooperacion y oposicion. El cardcter integrador del hecho estético. Nuevos lenguajes de

expresion y comunicacion corporal.

Practicas pedagégic:s y los distintos lenguajes
Creacion y produccior: a través de diferentes lenguajes. Redescubrimiento en las relaciones de
confianza y la produscion de mensaje con intencionalidad expresiva y comunicativa. La

identidad cultural vinct lada con la sociedad actual y la institucion educativa.

Bibliografia

AIZENCANG, N. (2008): Jugar, aprender y ensefiar. Relaciones que potencian los aprendizajes
escolares. Buenos Aire:s. Editorial Manantial. .

ARNHEIM, R. (1962): Arfe y percepcion visual. Psicologia de la Vision Creadora. Buenos Aires.
Eudeba Ediciones.

BLEICHMAR, S. (200%): La subjetividad en riesgo. Buenos Aires, Editorial Topia.

BLEICHMAR, S. (200%): £/ desmantelamiento de la subjetividad. Estallido del yo. Buenos Aires,
Editorial Topia.

BOZZINI, F. y OTRO3. (2000): £/ juego y la misica. Buenos. Aires. Ediciones Novedades
Educativas.

CALMELS, D. (2001): Suerpo y saber. Buenos Aires. Ediciones Novedades Educativas.
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CALMELS, D. (2001} De/ sostén a la transgresién. Buenos Aires, Ediciones Novedades
Educativas.

CASTARNER BALCELL S, M. (COMP.) (2008): La inteligencia corporal en la escuela. Barcelona.
Editorial Grao.

DIAZ GOMEZ Maravilas, R.; Galan, M. E. (2007): Creatividad en educacién musical. Espana:
Universidad de Cantabria. Fundacién Marcelino Botin.

ELLIOT, E. (1998): Ed icar /a vision artistica. Buenos Aires, Argentina: Editorial Paidés SAICF.
FARRERAS, C. (2002): Culturas Estéticas Contemporaneas. Buenos Aires, Argentina: Puerto
de Palos.

FERNANDEZ, A. (200"): Psicopedagogia en psicodrama. Buenos Aires. Editorial Nueva Vision.
FREGA, A. L. (1980). Creatividad musical: fundamentos y estrategias para su desarroflo, en
colaboracion con Marcery M. Vaughan. Buenos Aires: Edicion DDMCA.

FREIRE, P. (2008): Czrtas a quien pretende ensefiar. Buenos Aires, Siglo XXI editores.
FRIGERIO, G. y DIKI:R G. (Comp.) (2007): Educar: (sobre) impresiones estéticas. Buenos
Aires: Del Estante Editorial.

GAINZA, V. H. de (ed) (1993): La Educacion Musical Frente al futuro. Enfoques
interdisciplinarios desace la Filosofia, la Sociologia, la Antropologia, la Psicologia, la Pedagogia
y la Terapia. Buenos A.ires: Ediciones Guadalupe. |

GIRADEZ, A. (2005): /.aternet y Educacion Musical. Barcelona: Ediciones Grao.

GOMEZ, R. (2003): Ei aprendizaje de las habilidades y los esquernas motrices en el nifio y el
joven. Buenos Aires. E:ditorial. Stadium.

GRASSO, A, (2005 Construyéndo identidad corporal. Bs. As. Ediciones Novedades
Educativas. _

GRASSO, A.. ERRANMOUSPE, B. (Colab.) (2005): La corporeidad escuchada. Buenos Aires.
Ediciones Novedades 'zducativas. .

MATOSO, E. (1996): E1 cuerpo, territorio escénico. Buenos Aires. Editorial Paidds.
NAJMANOVICH, D. (2 005): £ juego de los vinculos. Subjetividad y redes: figuras en mutacion.
Bs. As. Editorial Biblos.

NUN DE NEGRO, B. (2008}: Los proyectos de arte. Enfoque metodolégico en la ensefianza de
las artes plasticas en « | sistema escolar. Magisterio del Rio de la Plata: Grupo Editorial Lumen.
JOLEVERAS, E. (2007 Cuestiones de arte contempordneo. Buenos Aires, Argentina: Emece

»’X\( editorial.
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OLIVERAS, E. (2007) Estética La cuestion del arte. (3ra edicién). Buenos Aires, Argentina:
Emecé editorial.

OLIVERAS, E. (2009}. La metafora en el arte: retérica y filosofia de la imagen. (2da edicion),
Buenos Aires, Argenti: a: Emecé.

RASSKIN, M. (1994) f fusica Virtual. Sociedad General de autores de Espafia. Espafia: ANAYA
Multimedia.

ROSBACO, C.I. (200G.: Ef desnutrido escolar. Buenos Aires. Editorial Homo Sapiens.
ROSBACO, C.I. (2004 Constitucion del pensamiento relativamente auténomo: incidencia de la
estructura narrativa. Tasis doctoral Universidad Nacional de Rosario. Facultad de Psicologia.
Instituto de investigacines.

ROSBACO, C.I. Ef cocente como representante del otro social: su funcion subjetivante.
Ponencia Parana, Entrz Rios, Colegio de Psicopedagogos.

SANTOS GUERRA, M. (1998): Imagen y Educacion. Buenos Aires, Argentina: Editorial
magisterio Rio de la P:ata. ‘
SCHLEMENSON, S. {1995): £/ aprendizaje un encuentro de sentidos. Buenos Aires. Editorial
Kapelusz.

SCHNITMAN, F. D. (1394): Nuevds paradigmas, cultura y subjetividad. Buenos Aires. Editorial
Paidds.

SIMMEL, G. (2003): £ studios psicolbgicos y etnolégicos sobre musica. Buenos Aires: Editorial
Grao.

SKLIAR, C. (2009) L2 obsesién de lo diferente. Conferencia en el marco de la Jornada

“Escuela, infancia y diversidad”. Par-ané.
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SEGUNDO ANO

Filosofia

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horz ; catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

La filosofia, desde la -acionalidad y la pasion, problematiza las grandes cuestiones que han
afectado y afectan al sujeto, que se pregunta sobre el sentido y el fundamento de la existencia,
exige un didlogo con las grandes corrientes del pensamiento que configuran la vida y las
culturas de nuestra :ociedad, poniéndonos en contacto con los pensadores-filosofos mas
importantes .y sus refloxiones para encontrar, mediante la razdn respuesta a los interrogantes
que hoy planteamos.

Para poder concretar esta propuesta, las problematicas se abordaran desde una lectura
culturalmente situada. Esta forma de hacer filosofia permite mostrar que los sujetos no estamos
aislados, sino incluidos en una compleja red de relaciones histdricas, sociales, politicas,
culturales que orientar y condicionan nuestro pensar.

Desde esta mirada, d¢:sde un andlisis historico y contextual de las corrientes del pensamiento
mas significativas, se pfetende que la filosofia deje su huella en lo$ estudiantes, que abra
caminos al cuestion.miento, a la interrogacién de nuestra propia realidad, buscando
respuestas con fundamentos.

lLas propuestas pe'-iagégicas deberan asegurar el 'tratamientoA interdisciplinarioc vy
contextualizado de lo: conocimientos de filosofia, y de esta manera articular conocimientos
filoséficos con diferenies contenidos y modos discursivos en las ciencias naturales, humanas,
en las artes y en otras producciones culturales: La filosofia puede cooperar decisivamente en el
"y trabajo de articulacion de los diversos sistemas teéricos y conceptuales curriculares.”

28FEITOSA., CH. (2005) Cuestiones filoséficas - metodolégicas. Noveduc. N°169.
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Eies de Contenidos

Introduccion a la Problematica filoséfica

Configuraciones histoi cas, sociales, politicas y epistemoldgicas en relacion a Sujeto, politica,
conocimiento, educacion, ética y estética.

Historicidad del carrpo de la filosofia. Tensiones y debates actuales. Pensamiento

latinoamericano.

Reflexién epistemolégica: miradas acerca del conocimiento
La Epistemologia diversos modos de abordarla. Perspectivas y analisis de las ciencias y el
conocimiento. lLa sitiacién actual de la epistemologia: supuestos, debates y tensiones.

Construcciones episternolégicas en el campo de la quimica.

Filosofia y Educacién: entramados y sentidos
Experiencia. Saber. Ferencias. Educacién como deseo de conocer. Problematizacion de lo

dado. Sentidos de eduzar. Supuestos epistemologicos y politicos en las practicas docentes.

Bibliografia

ADORNO, T. (1931) L actualidad de la filosofia. Editorial Paidos.

ARENDT, H; (2007) L. condicion humana. Paidds. Buenos Aires. Gedisa.

CABANCHIK, S..(2000) Introduccién a la Filosofia. Ed. Barcelona.

CARPIO, A. (2004) Priqcipios de la Filosofia. Buenos Aires, Glauco.

DUSSEL, E. (1998) Etica de la Iibéracién. En la edad de la globalizacion y de la exclusion. Ed
Totta. Madrid.

ELSTER, J. (1983) Jvas amargas. Sobre la subversion de la racionalidad. Peninsula.
Barcelona. )

FEIMANN, J.P. (2008; Qué es /a fifosofia. Prometeo Libros, Buenos Aires.

FEITOSA, C. (2005) Cuestiones filosoficas - metodoldgicas. Noveduc. N°169

FOUCAULT, M. (1999 La arqueologia del saber. México DF, Siglo XXI editores.

GARCIA CANCLINI, N. (1990) Culturas hibridas. Estrategias para entrar y salir de la
modernidad, México (Grijalbo).

HERLINGHAUS, HEMANNMWALTER, MONIKA. (1994) Posmodernidad en la periferia.
Enfoques latinoameric anos de fa nueva teoria cultural. Langer, Berlin. |

.,.‘& HERNANDEZ PACHE =0, J. (1996) Corrientes actuales de filosoffa. Ed. Tecnos. Madrid.
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KUSCH, R. (2011) Gencultura del hombre americano. Editorial Fundacion Ross.

LOBOSCO, M. (2005) Filosofia fuera de los muros. Noveduc. N°*169

ONFRAY, M. (2005). Antimanuai de Filosofia. Lecciones socraticas y alternativas. Madrid.
EDAF

RICHARD, N. (1994, Latinoamérica y la posmodernidad en: Herlinghaus/ Walter (eds.)

Posmodernidad en la periferia.

Historia Social y Politica Argentina y Latinoamericana

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador
La Historia en tanto disciplina del'campo de las Ciencias Sociales es un discurso acerca de los
modos de configuracic n de las sociedades en el tiempo. Su denominacién -historia- se refiere
no solamente al nomb-e de la disciplina sino también a su objeto -la historia de los pueblos, de
sus culturas, sus miedos, sus proyectos.
Es desde este espacto que intentaremos interpretar, comprender, reflexionar la Historia de
Argentina y Latinoamérica incorporando los sujetos colectivos e individuales que fueron
excluidos y sitenciadcs. Apelaremos a los indicios, preguntas, sospechas que desde este
presente nos permitan explicar los procesos histéricos y su articulacion con las biografias para
que no se ignoren més las contundencias de esos procesos en las biografias de otros y de
nosotros, sin dejar de 'ado ningun relato oral o escrito, ya que las problematicas y sujetos que
la historia aun no ha rarrado aparecen siempre en algln canto popular una copla o es escrita
por un poeta que, senible, siente la responsabilidad de escribir y contar.
Con la pretension de creer en nuestro lugar protagénico y que junto a ofros no somos meros
espectadores, sino cc 1struct'ores de proyectos colectivos, donde las. memorias individuales se
:alnan en las memorias colectivas de tos pueblos, reconocemos a la Historia como ciencia y a
esta unidad curricular como crucial para comprender e interpretar el presente de Argentina y
"& Latinoamérica alli inciuida. Esto no significa de ninguna manera olvidar o menoscabar el
' 63



RESOLUCION N° 07 6 1 C.G.E.

Expte. Grabado N° (1507290).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

contexto internacional para explicar los procesos de construccion de las regiones econdomicas,
los intereses politicos que intervienen en las decisiones de poder, la diferente percepcion del
tiempo, las desigualdndes e injusticias que marcan las diferencias culturales y sociales. En
conscnancia con ello. vincular el aula y su mundo con los ofros mundos que interactdan

construyendo las relac ones sociales que nos atraviesan y constituyen.

Ejes de Contenidos
Problemas teéricos, metodologicos e historiograficos en torno a la Historia Social y
politica de Latincamerica y Argentina

Conceptualizaciones. Periodizaciones.

La disolucién del orden colonial y el surgimiento de los Estados Modernos

Tipos de sociedades en el siglo XV: originarias y europeas. Dimensiones politica, social,
econdmica, ideoldgicu-religiosa, técnico-cientifica y cultural. Conquista y colonizacion de
América en el contexte de la expansién capitalista europea. El orden colonial y la resistencia de
los pueblos originarios

Las revoluciones de independenéia. Los proyectos de unidad continental. Formacion de los
Estados en el marco de la Revolucion industrial, el crecimiénto del comercio internacional y las
revoluciones democré ico burguesas. El triunfo del librecambismo y la influencia decisiva de
Inglaterra. Los Estadcs modernos constitucionales. El caudillismo. El Estado oligarquico. El

conflicto social y la amoliacion del principio de ciudadania politica.

La construccion de Iz democracia en las sociedades latinoamericanas

Contexto internacional de dos modelos en pugna (capitalismo y socialismo} y
nuevoscolonialismos. Modelos de acumulacién y estructura social: modelo agroexportador,
modelo de industrializacién por sustitucion de importaciones y modelo rentistico financiero.
Movimientos sociales v politicos. Populismo y Estado de Bienestar. Decadencia de Inglaterra y
emergencia de EEUU somo nueva potencia mundial. Luchas y resistencias en el contexto de la
,"ﬁ Guerra Fria. Dictaduras y violacién de los Derechos Humanos. Mestizaje e hibridacion.
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La transicion democratica en América Latina y el Estado neoliberal

La herencia de las dictaduras militares. La transicion a la democracia politica. El neoliberalismo
de los '90. Aumento de la pobreza y desigualdad social. Movimientos sociales e integracion
latinoamericana. E| foitalecimiento de los pueblos originarios. La especulacion financiera y la
crisis del orden econdémico mundial. Crisis del 2001. Movimientos sociales y proyectos

latinoamericanos actu.les

Bibliografia

|IBARRANCOS, D. (201)8) Mujeres entre la casa y la plaza. Ed. Sudamericana. Bs. As.
BERTONI, L. y ROMLRO, L. A.; (1995) Una Historia Argentina (12 tomos), Gramdn Colihue,
Bs. As.

BERGMAN, S. (2008) Argentina ciudadana. Ediciones B. Buenos Aires.

BOLIVAR, S. (1948) /ceas politicas y militares. Ed. Jackson. Buenos Aires.

CACIQUE SEATTLE ¥ OTROS; (2005) Cartas por /a tierra. Longseller. Buenos Aires.
CASULLO, N. (2004) ensar entre épocas. Grupo editorial Norma. Buenos Aires.

FANON, F. (2007) Los condenados de /a tierra. Fondo de cultura econdémica. Bs Aires.
GALASSO, N. J.J. (:986) Hernéndez Arregui. del peronismo al socialismo. Ediciones del
Pensamiento Nacional

GALASSO, N. J.J: (2001) La larga lucha de fos argentinos. Y como fa cuentan las diversas
corrientes historiografi:as. Volver a sofiar. Ed. de Pensamiento Nacional. Argentina.
GALASSO, N. J.J; (2093) De la Banca Baring al FMI. Ed. Colihue. Buenos Aires.

GALASSO, N. J.J; (2071) Manue! Ugarte. Ed. Corregidor. Buenos Aires.

GALASSO, N. J.J; (2C)8) Perén. Tomo | y /i. Ed. Colihue. Buenos Aires.

GALEANO, E. (2004) : Jemorias del fuego 1, 2 y 3.Catalogos. México.

GALEANO, E; (2003) ,.as venas abiertas de América Latina; Catalogos. México.

GALEANO; (2004) Usnilo y tirelo. Ed. Planeta. Buenos Aires.

GALVEZ, L. (1999) Mi jeres en fa conquista. Punto de lectura. Bs. As.

GALVEZ, L; (2001) L&s mujeres y la patria. Nuevas historias de amor de la historia argentina.
Punto de lectura. )

GARABAGLIA, J.C. y FRADKIN R.; (1998) Hombres y mujeres de la colonia. Sudamericana.
Buenos Aires.

GARCIA, J.A. (1998) { a ciudad Indiana. Ciudad Argentina, Bs. As.

GINZBURG, C. (20011 Ef queso y los gusanos. Peninsula. Barcelona.
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GINZBURG, C: (2004} Tentativas. Prohistoria ediciones. Rosario.

HOBSBAWM, E._; (20C1) Bandidos. Critica. Barcelona.

HOBSBAWM, E.; (2003) Rebeldes primitivos. Critica, Barcelona.

HOBSBAWM, E.; (1993) Sobre fa Historia. Critica, Barcelona.

HOLLOWAY, J. (200?) Cambiar el mundo sin tomar el poder. Universidad Autonoma de
Puebla. Buenos Aires. o

KUSCH, R. (1978) Esbozo de una antropologia filosdfica americana. £d. Castafieda. Buenos
Alres.

KUSCH, R. (1999) Amidrica profunda. Editorial Biblos. Buenos Aires.

LE GOFF, J. ;(1991) E' orden de la memoria. Paidds. Barcelona.

LEVI, P.; (2001) Los hundidos y los salvados. El Aleph. Buenos Aires.

MARIATEGUI, J.C. ("979) Siete ensayos de interpretacion de la realidad peruana. Serie
popular Era. México.

MARTI, J. (2005) Nue:tra América. Losada. Madrid, Espafia.

MARTI, J. :(1982) Obris Completas; editorial Letras Cubanas; La Habana.

MASSOT, V. (2005) L:1 excepcionalidad argentina. Emecé. Buenos Aires.

MUNOZ RAMIREZ, G. (2004) £/ filego y la palabra. Tinta limdén. Buenos Aires.

NAVARRO, M. (Comp ). (2002) Evita. Mitos yrepresentacidnes. F.C.E. México.

NIETZSCHE, F. (200%) Sobre la utilidad y ef perjuicio de la historia para la vida. Biblioteca
Nueva. Madrid. ._

PALACIOS, A. (1985) na revolucién auténtica. Ed. Teoria y practica. Buenos Aires.

RIBEIROQ, D. (1969) iLas América's y la civifizacién. Centro de Editores de América Latina.
Buenos Aires.

RIBEIRO, D. (1971) Ff proceso civilizatorio. Centro de Editores de América Latina. Buenos
Aires. ' .

RICOEUR, P. (2008) La memoria, la historia, el olvido. Fondo de Cultura Economica. Buenos
Aires.

RINESI, E. (1998) E/ ¢'timo tribuno. Colihue. Buenos Aires.

RINESI, E. ;(2005) Po'tica y tragedia. Colihue. Buenos Aires.

ROMERO, J.L. (2005) Latinoamérica, las ciudades y las ideas. Coleccién Historia y Cultura.
Siglo XXI. Bs. As.

ROMERO, L.A; (199€" Volver a la historia. Aigue. Capital Federal:

ROMEROQ, L.A;(1983) La experiencia feliz. Ed. La Bastilla. Buenos Alres.
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SORIN, D; (2003) Palzbras escandalosas. Sudamericana. Buenos Aires.
TERAN, O. (2008) Hic:oria de las ideas en la Argentina. Siglo XXI. Argentina

Psicologia Educacional

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hors ; catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado anual

Marco Orientador

Esta unidad curricular tiene como principal objetivo aportar a los estudiantes una trama de
conocimientos  signifi :ativos para construir desde diferentes aproximaciones tedricas,
conceptos y reflexioncs acerca de los sujetos, su constitucion, los modos de aprender, de
conocer y de socializarse en diferentes escenarios educativos mostrando los alcances y
limites de los diferente s modelos psicoldgicos y de aprendizaje”

Es necesario un debite profundo en la formacion de los nuevos docentes que los lleve al
conocimiento y a la reflexion sobre las transformaciones actuales y a los efectos de
desubjetivacion, obse vados en las nuevas formas de presentarse hoy las infancias, en las
nuevas filiaciones de |1 identidades juveniles y en las configuraciones de los adultos.

Es necesario recuperar los nuevos modos de produccion de las subjetividades y delinear otros
escenarios posibles, buscar nuevas narrativas escolares, analizar nuevos sentidos de historias,
de representaciones, que posibiliten a los nifios, jovenes y adultos encontrar sus propias
significaciones en las riferentes formas de transitar sus vidas.

Pensar estas problernaticas desde la Formacion General y desde la unidad curricular
Psicologia Educacion- significa incluir nuevas perspectivas teéricas, categorfas, conceptos y
reflexiones para su . analisis y un abordaje donde puedan entrecruzarse los aportes

provenientes de los di’ zrentes campos.

®Recomendaciones pare la eiaboracion de los disefios curriculares. Campo de la Formacion General,
2008: 19.
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Ejes de contenidos

El campo de las Psic )logias: aportes y debates epistemologicos

Abordajes segun el ce npo, enfoques, teorias psicologicas, y sujetos que ellas definen. Historia
de la relacidn psiologfa y educacion: aplicacionismo y reduccionismo. Rupturas
epistemoldgicas, conunuidades y discontinuidades. Tensién entre la homogeneidad y la

atencidn a la diversidz] en la ensefianza escolar moderna.

El aprendizaje escolcr: aportes desde las diferentes teorias

Las particularidades del aprendizaje y la construccion de conocimiento en la escueia.
Conocimiento cotidiar 0, escolar y cientifico. Enfoques generales sobre los procesos de
ensefanza y aprendizaje. El proceso de aprendizaje: dimensiones afectivas, cognifivas,
linglistica y social. A'junos criterios de progreso en el aprendizaje escolar. el desarrollo de
formas “descontextua: zadas” de uso de los signos y la creciente autonomia. Analisis de los

dispositivos tipo “andz niagje”.

Problemas y perspectivas tedricas: desarrollo, aprendizaje y ensefanza

Revisidn de las perspectivas evolutivas. Critica a las visiones naturalistas del desarrollo.

Las miradas centradss en el sujeto, la interaccion y el desarrollo. El sujeto epistémico: la
construccion de las es’ructuras cognoscitivas. Estructura y génesis y los factores del desarralio
de la intefigencia. El sujeto sociocultural: aprendizaje desde la perspectiva cognitiva. Los
procesos de razonam ento, aprendizaje y cognicion. Sujeto psiguico: constitucion del aparato
psiquico: de-constituc Sn originaria, -la alteridad constitutiva, la intersubjetividad. La constitucidn
del sujeto como sujetc del deseo. Los procesos incenscientes implicados en la relacion docente
—~ alumno: procescs 2 transferencias, identificacion, sublimacion. Analisis y comprensién de

las problematicas afec ivas y socio- afectivas que se suscitan en la relacion docente - alumno.

Practicas educativas® abordaje desde una perspectiva psicoeducativa

El problema de la motivacion vy el desarrollo de estrategias de aprendizaje autorregulado. Las
interacciones en el aula y los procesos de ensefianza y aprendizaje. La variedad de
modalidades de interancion ddcente, Interacciones docente — alumnos y entre pares.

Relacién docente y #umno: asimetria y autoridad. Su influencia sobre la motivacion y las
% posibilidades de aproriacién e identificacién. Concepciones sobre ei fracaso escolar: aportes y

discusiones.
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Bibliografia

AMBRAMOSKY, A. '2010) Maneras de querer. Los afectos docentes en las relaciones
pedagodgicas. Paidos, i.%uenos Aires.

ARFUCH, L. (Comp.) 12005) /dentidades, sujetos y subjetividades. Prometeo.

AUGE, M. (1996) E! sentido de los otros, Paidds, Barcelona.

AUGE, M (2001) Los ro lugares. Gedisa. Barcelona.

BLEICHMAR, S. (200%) La subjetividad en riesgo. Topia. Bs As.

BOURHIS, R. Y LAYTUS J. (Comps) (1996) Estereotipos, discriminacion y relaciones entre
grupos. McGraw-Hill. hadrid. '

BRUNER J. (1984) Accion, pensamiento y lenguaje. Alianza. Madrid.

BRUNER J. (1994) Re_aﬁdad mental y mundo posibles. Gedisa. Barcelona.

CARLI, S. (Comp.) (1999) De /a familia a la escuela. Infancia, socializacién y subjetividad.
Editorial Santillana, Buznos Alres.

CALVO GARCIA, A. ("c')mo se mata a un nifio para hacer un hombre. Asociacion Antipatriarcal
San Sebastian, Confelencia 26 de septiembre, 1989.

FERRY, G. (1997) Pedagogia de la formacion. Ediciones Novedades Educativas y Universidad
de Buenos Aires. Bueros Aires.

FRIGERIO, G., DIKEF G. (Comps.} (2004) La transmision en las sociedades, las instituciones y
jos sujetos. Ediciones \ovedades Educativas Bs. As.

FRIGERIO G., DIKER G. (Comps) (2008) Educar: posiciones acerca de fo comun. Del Estante
editorial. Bs. As.

FRIGERIO; G. y otros. (2002) Educar: rasgos filosdficos para una identidad. Santillana,
Coleccion saberes cla os para educadores. Buenos Aires.

FRIGERIOQ, G. (2004) Una ética en el trabajo con nifios y adolescentes. La habilitacion de la
oportunidad. Edicione: . Nov, Educ. /Fundacién CEM. Buenos Aires.

GARDNER, H. (1983) Teorias de la Inteligencias Mdltiples. Editorial Paidds.

GVIRTZ, S. (Comp.) (-000) Textos para pensar ef dia a dia escolar. Santillana. Bs. AS.
IMBERTI, J. {Comp.) ('2606) Violencia y escuela. Paidos Bs. As.

KINCHELOE y STIENBERG (1999) Repensar ef Mufticulturalismo. Octaedro Espafia.
LARROSA, J. y otfos: ‘2001) Habitantes de Babel. Politicas y poéticas de fa diferencia. Laertes.
Barcelona. .

LARROSA, J. (1995); Escuela, Poder y Subjetivacion, Ediciones La Piqueta, Madrid, Cap.

Tecnologias del yo y € Jucacion.
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MORIN, E. (2001) Lcs siete saberes necesarios para la educacion del futuro. Cooperativa
Editorial Magisterio. Begota. Colombia.

NUNEZ, V. (1999) Pec.agogia Social. Cartas para navegar el nueve milenio. Santillana, Bs.As.
NEUFELD, M. R. y J° A, THISTED (Comps.) (1999) De eso no se habla. Los usos de la
diversidad sociocultur: | en la escuela. Eudeba, Buenos Aires.

PERRENQUD, P. (1950) La construccidn del éxito y del fracaso escolar. Morata. Madrid.
POZO, J.J. (1989) Teorfas cognitivas del aprendizaje. Morata Madrid.

PUIGGROS, A y CAC:LIANO, C. (2004) La fabrica del conocimiento. Los saberes socialmente
productivos en Améric 1 Latina. Homo Sapiens. Rosario.

ROSBACO, |. (2003) Impacto de fas politicas socioeconémicas en fos procesos de
desubjetivacion en n.jos de contextos sociales vuinerables. Charla debate dictada en la
Facultad de Trabajo Sncial. Parana, E.R.

SCHLEMENSON S. E aprendizaje: un encuentro de sentidos. Kapelusz Bs. As.

SKLIAR, C. (2005) L¢ intimidad y la alteridad (Experiencias con la palabra). Mifio y Davila,
Buenos Aires. '

VIGOTSKY L. (1995) “ensamiento y Lenguaje. Ediciones Fausto. Bs. As.

Educacién Sexual Integral

Formato: Ser_ninario — taller

Carga horaria: 2 horas catedra semanales. 1 hora 20 minutos reloj semanales

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

Las politicas educativas vigentes consideran importante incluir en un proyecto curricular |a
educacion sexual int.:gral que articule aspectos epistemolégicos, bioldgicos, psicoloégicos,
sociales, afectivos, éticos, religiosos, espirituales, juridicos y pedagégicos.

Pensar en una educacion sexual integral, interdisciplinaria, es superar el reduccionismo
biolégico y ubicarla ¢ mo un eslabédn relacional dentro de las diferentes culturas. Es dialogar
Con otros saberes, prcvenientes de la antropologia, de tas historiografias, de la_biclogia, de la
_ﬁ sexologia, de las cienzias de la salud, de la ética, de la sociologia, de la politica, buscando
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comprender cuéles scn tas formas y las modalidades de relacion consigo mismo y con los
otros, por las que cad: uno se constituye y se reconoce como sujeto.

Hoy se espera que caJa docente pueda transmitir saberes sobre sexualidad. Para ello, durante
la formacion inicial, s¢ hace necesaria la resignificacién de los conocimientos acerca de la
sexualidad y la genita:dad, de las conductas y practicas sexuales, de las reglas y normas que
se apoyan en instituci nes religiosas, judiciales, pedagégicas y médicas, de las subjetividades
producidas desde est. campo, y, de ese modo, estar en condiciones de analizar los contextos
a los que se ha asocia Jo histéricamente la sexualidad y las practicas discursivas que se fueron

construyendo sobre el'a.

Ejes de Contenidos

Pluralidad de enfoqus sobre 1a sexualidad

Interpretaciones desde |a sociologfa, antropologia, historia y psicologia. Enfoques actuales de
la sexualidad. Repres!dn, vigilancia, normalizacion. Maltrato, violencia familiar. Abuso sexual.

Control y subordinacion en las relaciones de género. Mercantilizacion.

Los saberes referido:s a los cuerpos, la subjetividad y la sexualidad
Educacion y promocié. de la salud. Autoestima. Vinculos interpersonales y grupales, el género

como categoria relacic nal en la historia. Mandatos culturales. Roles y estereotipos.

Educacién sexual en la escuela

La escuela como lugar de constfuccic’m de subjetividades. La sexualidad como parte de la
condicidon humana. Madios de comunicacién y sexualidad. Responsabilidades y derechos.
Desarrollo de la confianza, libertad y seguridad. La educacién sexual como tematica transversal

en la Educacién Secur daria.

Bibliografia

DARRE, S. (2005) Sobre politicas de género en el discurso pedagogico. Educacion sexual en
el Uruguay a través de' siglo XX. Montevideo. Ediciones Trilce.

Documento:

‘ENTRE RIOS, (2006) Res Provincial N° 0550.Programa de Educacion Sexual Escolar. Parana,
E.R.

& FOUCAULT, M. (1999.'2006) Los anormales. Fondo de Cultura Econémica, Bs. As.
‘ 71



RESOLUCION N° C.G.

Expte. Grabado N° (1507290).-

E.

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

FOUCAULT, M. (20041 Historia de la sexualfidad. Tomo 2; el uso de los placeres. Siglo XX|.22
reimpresién Argentina

FREIRE, P. (1970) Pe fagogia de/ oprimido., Tierra Nueva, Montevideo.

GIBERTI, E; LA BRUiIA DE ANDRA, L. (1993) Sexualidades: de padres a hjjos. Preguntas y
respuestas inquietantes. Paidés - _

MARGULIS, M y otios. (2003) Juventud, cultura, sexualidad. Dimension cuftural en la
afectividad vy la sexual.ad de los jévenes de Bs. As. Ed. Biblos.

POMIES, J. (1995) Teinas de sexualidad, informe para educadores, Aique.

Provincia de Entre R:os. Consejo General de Educacion. Educacion sexual en el sistema
educativo entrerriano. Marco orientador. Programa de Educacion Sexual Escofar. Parana, E.R.
2005-20086-2007.

REYBET, C; HERNANDEZ, A. (2007) La/s sexualidad/es itema de quiénes? En El Monitor de
{a Educacién. Mar-abr 2007. Afic 5, N° 11,

VILLA, A. (2007) Cuei '530, sexualidad y socializacién. Intervenciones e investigaciones en salud
y educacion. Noveduc Serie Interlineas. Buenos Aires.

Leyes

LEY Ne° 23.849 Aprob:acién de la Convencién sobre los Derechos del Nifio.

LEY NACIONAL N° 2€ 150. Programa Nacional de Educacién Sexual Iritegral. Buenos Aires.
LEY NACIONAL N° 21.673: Programa Nacional de Salud Sexual y Procreacion Responsable.

.._jg Buenos Aires.
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TERCER ANO

Historia de la Educacién Argentina

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hora; catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado anual

Marco Orientador

La formacidén docente puede pensarse como un proceso reflexivo, entendido en un doble
sentido. Por un lado, con la necesidad de generar en los sujetos involucrados un compromiso
de activa reflexion ccerca de sus practicas y de los postulados tedricos subyacentes:
lineamientos socio-pol ticos, concepciones pedagodgicas, referentes filoséficos que demarcan la
nocién de sujeto que €2 Nos impone. Por otro lado, despertar una actitud de busgueda personal
y colectiva que permita determinar las configuraciones emocionales, profesionales y
autobiograficas que d«n cuenta de los avatares previsibles de toda praxis.

En las trayectorias fcrmativas de los futuros docentes la comprension de las identidades,
préacticas e ideas sobre: la ensefianza, de las relaciones entre sociedad, estado y educacion a la
luz de los desarrsllos histéricos, sociales y politicos es fundamentallpara analizar el presente y

pensar en posibles fut.iros.

Desde la perspectiva 1istérica se plantea la comprensién de la educacion como producto de
multiples luchas, contingencias, arbitrariedades, legados y determinaciones. Se plantea un
recorrido por la histor a del pensamiento pedagégico que encuadra los escenarios en cada
nivel formativo, los prozesos y matrices de origen y constitucion de los sistemas educativos, las
historias escolares, lcsales y biogréaficas, fortaleciendo el lugar del docente como sujeto de
conocimiento, como parte y hacedor de culturas.

Desde la perspectiva, politica y social se piensa en el analisis del rol del estado en la
configuracion de los sistemas educativos y de las politicas de formacion docente, ias
normativas como construcciones epocales vinculadas a procesos historicos, institucionales,

ideologicos y sociales.




RESOLUCION N° 07 6 1

Expte. Grabado N° (1507290}.-

C.GE.

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

Ejes de contenidos

Procesos, practicas y discursos educativos en el escenario argentino y latinoamericano
en los inicios del Sis'ema Educativo

Inicios del Sistema [ ducativo Argentino: la dimension politica de la educacion. Estado y
Educacion. Papel del astado. Politica nacional, federal y provincial. Desarrollo histérico de las
principales corrientes politicas-pedagdégicas. Marco normativo del Sistema Educativo: la Ley N°
1420 y la Ley Avellaneda. Configuracidn del discurso normalista en Argentina y Latinoameérica.
Controversias y acue.dos con la iglesia. Consolidacion del sistema de formacion privada.
Sistema Educativo Nacional: criticas y proyectos alternativos. Movimientos reformistas. Gremio
docente: surgimiento y rol en la politica educativa. Tension entre Educacion y trabajo.

Educacion Técnica: eszuelas técnicas y universidad obrera. Proyectos educativos autoritarios.

Educacion y democracia

Las Reformas Educati'as en los afios 90: Reconfiguracion det Sistema Educativo Nacional. Ley
Federa! de Educacié:. El papel de los organismos internacionéles. Reposicionamiento del
papel del Estado com.: regulador y garante de la educacion. La Ley Nacional de Educacién N°
26.206. Modalidades, de la eaucacién. La Educacion Secundaria: extension de la
obligatoriedad. La ley de Educacion Técnico Profesional. Ley de Educacién Provincial N°

9.890.

Bibliografia

ASCOLANI, A. (199S. (comp.): Lé educacion en Argentina. Estudios de Historia. Rosario:
Edicignes del Arca.

ASCOLANI, A, (200%): -La Historia de la Educacién Argentina y la Formacion Docente.
Ediciones y demanda .nstitucional, en Revista Brasileira de Histéria da Educagao / SBHE N° 1,
jan. /jun. 2001. _

BADANO, M. del R. , HOMAR, A. (2007) Pensar la formacién docente, interrogantes en la
construccién de nuev s sentidos. Ponencia V Jornadas del area pedagoégica. Facultad de
Humanidades, Ciencias Sociales y Artes, UADER, E. Rios.

BRASLAVSKY, C. (1380): La educacién argentina (1955-80). El Pais de los Argentinos.
Buenos Aires: Centro fEditor de América Latina. .

CHARTIER, A. M. (2008): ¢Con qué historia de la educacion debemos formar a los docentes?,

'_¥ Anuario de Historia de la Educacion N° 9. Buenos Aires: SAHE/Prometeo.
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CIRIGLIANO, G. (1969): Educacién y politica: el paradojal sistema de la educacion argentina.
Buenos Aires: Libreria del Colegto.

CUCUZZA, H. R. (1948} (comp.): Historia de la educacion en debate. Buenos Aires: Mifio y
Davila.

FEDLFEBER, M. (1638) Estado, reforma educativa y politicas de formacion docente en
Argentina (1970-1997). En Ponencia del IV Congreso Ibercamericano de Historia de la
Educacion Latinoamer cana. UCA, Chile.

FEDLFEBER, M. (2000} Las politicas de formacién docente. cuando la responsabilidad del
estado deviene en obi-gacion de los sujetos. En Cuadernos de Educacién, Afio 2. N° 3, Escuela
Marina Vilte, CTERA, Huenos Aires.

FURLONG, G. (1969). Historia social y cultural del Rio de la Plata (1536-1810). Buenos Aires:
Tipografica Editora Ar entina.

GVIRTZ, S. (1991): huevas y viejas tendencias en la docencia (1945-1955). Buenos Aires:
Centro Editor de Ameér:ca Latina.

MAYOCCHI, E. y Van Gelderen, A. (1989): Fundamentos constitucionales del sistema
educativo argentino. B ienos Aires: Estrada.

OSSANNA, E. (1997): Historia dé la educacion: pasado, presente y futuro. Parana, Universidad
Nacional de Entre Rio-'-\: Facultad de Ciencias de la Educacion.

PUIGGROS, A. (1997 La otra reforma. Desde la educacion menemista al fin de siglo. Editorial
Galerna. Bs. As.

PUIGGROS, A. (2002, Qué pasé en la educacion argentina. Breve historia desde la conquista
hasta el presente. Editorial Galemé. Bs. As. '

PUIGGROS, A. (Comp.) (1991) Sociedad civil y Estado en los origenes del sistema educativo
argentino. Editorial Ga'erna. Bs. As.

VAZQUEZ, S. (2002) .-.:"I andlisis de la coyuntura. Hacia un enfoque desde los sujetos sociales.
Edit. CTERA.

VAZQUEZ, S. (2004) ! a escuela como territorio de intervencion politica Edit. CTERA.
VAZQUEZ, S. y BALEDJZZI, J. (2000) De apdstoles a trabajadores. Historia de CTERA. instituto
de Investigaciones Pe lagdgicas, Buenos Aires.

VIOR, S. y MISURACA, M.R. (1998) Conservadurismo y formacion de maesiros. En Revista
. ! 2 iArgentina de Educacic 1. Afio XVI, N° 25, Buerios Aires.
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Sociologia de la Educacion

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hora.; catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado. anual

Marco Orientador.

El trabajo docente es una practica social enmarcada en una institucion escolar, configurada por
culturas, normas, histcrias, juegos de poder y atravesada por problematicas familiares, socio-
politicas y ambientaies, y donde la tarea formativa esta orientada hacia las nuevas
generaciones.

En el marco de este c.ntexto social y politico, la comprensién de las teorias sobre lo sociat y lo
educativo, de sus conextos de produccidon y de los discursos que disputan la hegemonia, es
central para el posicior amiento ético-politico del docente.

La perspectiva sociol¢ jica, desde los diferentes enfoques, permite interpretar la realidad socio-
educati\}a, los conflictcs de la sociédad contemporanea y el papel que juegan los procesos de
escolarizacién en la rc produccion del orden social o en la generacién de nuevas experiencias
educativas.

Pensar la educacion y el entramado social que se manifiesta en tos contextos de la sociedad, la
escuela y el aula, del‘:fde las perspectivas del orden y del conflicto, complejiza el analisis del
campo educativo y hatilita para intérvenir con propuestas dinamicas y significativas.

Desde esta unidad curricular, se pretende construir una trama conceptual que permita
comprender la educarién como practica social e historica; problematizar esas practicas y las
formas de representzsién que las atraviesan en un complejo escenario de crisis politica,
econdmica y socio cu'wral; facilitar un proceso colectivo que apunte a la apropiacion critica de
categorias sociolégicys que aporten a la comprensién de los desafios que presenta la

educacion en la actual'dad.
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Ejes de contenidos

Introduccion al pensamiento sociolégico en Educacidn

La educacién y la escuela en la Sociologia de la Educacién: un recorrido por cuestiones
histérico - sociales y 4-oliticas a partir de su conformacion. Sus preocupaciones actuales. Los

movimientos sociales v la educacion.

Las sociedades, las i1stituciones, las normas y los sujetos
La crisis de orden: la nérdida de sentido de las instituciones. La socializacion en las teorias del
orden. Los procesos de apropiacion institucional. La sociedad como construccién social. La
educacion y la comunicacion como dispositives de produccidn de subjetividades

:
L.os procesos de rep oduccién y produccion social y cultural
Sociologfa politica de os proyectos educativos. La funcion social del conocimiento. Campo de
poder, educacion y “iolencia simbdlica en la escuela. La Nueva Sociologia critica de la

Educacion

Las précticas escola‘es: vida cdtidiana y ruptura de sentidos

Sociologia de la vida zotidiana. Escuela y vida cotidiana. Las practicas escolares: imaginario
hegeménico, sentido omin y conciencia practica. Problematicas socio-educativas: exclusion
social, pobreza y desercion escolar desde un analisis socio-antropolégico. La escuela como
espacio de trabajo y /igar de hospitalidad de los recién llegados®. Modos de organizacién. Las
normativas educatives como diépositivds de control de la salud de los/as docentes.
Concepciones y supuéstos acerca de los deberes y derechos escolares de los/as docentes.
Tramitacién institucioral dei malestar docente. El cuerpo pedagogizado de los/as docentes.
Subjetividades. Rélaczf_')n de los cuerpos con el poder, la norma, los cédigos, los sentimientos,

su libertad.

Bibliografia

ALTHUSSER, L., (1 97 1) Ideologia y Aparatos Ideoldgicos del Estado, Anagrama. Madrid.
ARENDT, H. (2003) E-ttre ef pasado y el futuro. Peninsula. Baroeloné.

iES!‘«UIVIAN, Z (2005) M-dernidad fiquida. FCE. Argentina.

*® FRIGERIO G. Y DIK: R G. (Comps) (2004) La transmision en las sociedades, las instituciones y los sujetos.

_’ﬁ Noveduc. CEM. ‘
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BAUMAN, Z (2008) A:nor liquido. Acerca de La fragilidad de los vinculos humanos. FCE. Bs.
AS. , _

BAUMAN, Z. (2008) Vidas desperdiciadas. La modernidad y sus parias. Paidds. Bs. As.
BERGER, P. y LUCKN ANN, T. (19886) La construccion social de la realidad. Amorrortu. Bs.As.
BOURDIEU, P Y WA SQUANT, L. Una invitacion a la sociologia reflexiva. Siglo XXI. Bs. As.
2005.

BOURDIEU, P. y PA: SERON, J. C. (1977) La reproduccion. Efementos para una teoria de/
sistema de ensefianze Ed. Laia, Barcelona.

BOURDIEU, P.{2007) < sentido practico. Siglo XXI. Bs. As.

BRASLAVSKY, C. '1985) La discriminacién Educativa en Argentina. Grupo Editor
latinoamericano. introcuccion y Conclusiones.

DESSORS, D.; GUIHO BALLY, M. (1998) Organizacién del trabajo y salud. De la
psicopatologia a la psinodinamica del trabajo. Ed. Lumen Bs. As.

DURKHEIM, E. (1978) Educacion como socializacion. Ediciones Sigueme, Salamanca.
DUSSEL, 1. (2002/3) 1 a gramatica de la escuela argentina: un anélisis desde la historia de los
guardapolvos en: Soc.'edad Argentina de Historia de la Educacion, Historia de la Educacion.
Anuario N°® 4. Buenos Aires. Prome;teo.

DUSSEL, |. Y FINOCGHIO, S. (Comps.} (2003) Ensefiar hoy: Una introduccién a la educacion
en tiempos de crisis. F‘Jndo de Culiura Econémica. Buenos Aires.

FELDFEBER, M. (Ccmp.), (2003) E/ sentido de fo publico. Reflexiones desde el campo
educativo. ¢ Existe un ::spacio piblico no estatal? Ediciones Novedades Educativas. Bs. As.
FERNANDEZ ENGUI'!.'A, M. (1990) La cara oculta de la escuela. Educacion y trabajo en ef
capitalismo. Siglo XXI. Madrid.

FILMUS, D. (2001) Cada vez mds necesaria, cada vez mas insuficiente. Escuela media y
mercado de trabajo er épocas de globalizacién. Santillana. Buenos Aires.

FILMUS, D. (2003) Cc 1certacién educativa y gobernabifidad democrética en América Latina en:
Revista del Colegio W ir. Afio i, N°2. _

FRIGERIO, G; DIKER' G (Comp.): (2005) Educar, ese acto politico. Editorial del estante.
GENTILI, Py FRIGOTTO, G., (Comps) (2000) La ciudadania negada. Politicas de exclusién en
la educacion y el trabg’o. Buenos Aires, CLACSO. |

GIROUX, H. (1985) ?.eoria de f_a reproduccién y la resistencia en la nueva sociclogia de fa

w_ég educacién. Un andlisic critico, en Dialogando N° 10. Santiago de Chile.
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GRASSI, E. (2003) Pliticas y problemas sociales en fa sociedad neoliberal. La otra década
infame (1).Espacio Ediorial. Buenos Aires.

KAPLAN, C. (2006) V ofencias en plural. Sociologia de las violencias en las escuelas. Mific y
Davila. Bs. As.

MARTINEZ, D; Y OTROS (1997) Salud y trabajo docente. Tramas del malestar en la escuela.
Coleccion Tridngulos Fedagdgicos. Ed. Kapelusz. Bs.As. Afo.

NASSIF, R. y otros (1&84) £ Sistema Educativo en América Latina. Ed. Kapelusz, Bs As.
PINEAU, P, DUSSEL:- I. Y CARUSO, M., (2001) La escuela como maquina de educar. Paidds.
Buenos Aires.

POPKEWITZ, T. (1988) Los paradigmas en las Ciencias de la Educacion: sus significados y la
finalidad de la teorfa, Fd. Mondadori.

TADEU DA SILVA, T (1999) Documentos de Identidad. Una introdUccf'én' a las teorias del
curricufo. 2° Edicién. Auténtica Editorial. Belo Horizonte.

TENTI; E. (Org.) (2008) Gobernabilidad de los sistemas educativos en América Latina. HPE-
UNESCO. Buenos Aire:s,

TIRAMONTI, G. (Com;:n.) (2004) La trama de la desigualdad educativa. Mutaciones recientes en
la escuela media. Manantial. Buen;)s Aires.

WEBER, M. (1988} Economia y Sociedad. FCE. México.

ZEMELMAN, H; vy Otlg)S. (2004) La Escuela como teritorio de infervencion politica. Buenos
Aires, CTERA

Anaiisis y Organizacion de las Instituciones Educativas

Formato: Seminario - aller
Carga horaria seman il: 3 hs. catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado: anual

Marco Orientador

La presencia de este_seminario en el campo de la formacién general, tiene como proposito
profundizar, recuperar y articular contenidos desarrollados en los tres campbs: de 1a Formacion
General, de fa Forma=ién Especifica y de la Formacion en la Practica Profesional. En él se

w& pretende: promover :| analisis de las institucion educativa como objeto de conocimiento
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complejo y especifizo, favoreciendo la construccidn de un conocimiento critico y
problematizador; brincar elementos tedricos conceptuales que faciliten [a comprension de las
practicas y dindmicas ‘nstitucionales en contexto, a fin de poner en tension la funcién social gue
cumple la escuela; id:ntificar las tensiones propias de la dinamica institucional en la que se
ponen en juego lo instituido y lo instituyente, las distintas miradas de los sujetos institucionales,
los mandatos fundaconales, las expectativas, los proyectos, los valores, los modos de
comunicacién, las re-aciones de poder; generar procesos colectivos de construccion de
herramientas metodoll’agicas para favorecer el analisis e interpretacion de las instituciones
educativas, en un contexto de crisis superando el reduccionismo de las concepciones
administrativas y emp: 2sariales.

En esta unidad curmnzular se posibilita la construccion de conocimientos —dado que el
seminario es un esp:cio tedrico— como también alternativas de sensibilizacion —dado su
caracter de talle— en el que se recuperen experiencias, entendidas como acciones de
formacidén que posibniteh pensar la futura inserciéon laboral en diversidad de contextos y

dinamicas instituciona: 2s, con diversidad de sujetos, normativas y problematicas.

Es necesario que se prevean trabajos practicos que impliquen la articulacién de los contenidos
con experiencias socin-culturales de las instituciones educativas y en el trabajo en terreno de

las préacticas docentes

Ejes de contenidos

Distintas perspectiviis tedricas que intentan explicar la institucion educativa Abordaje
histérico-social. Con'plejidad y especificidad de las instituciones educativas como
construcciones sociali:s contextuadas y constitutivas de subjetividad'es.. Categorias teéricas
para analizar la instifucién: conocimiento, cultura, trabajo docenfe, conflictos, mediacion,
tiempo, espacio, poder, autonomia, comunicacion.

La funcién social de fa‘ escuela secundaria

De la reproduccién & la construccidn critica del conocimiento y la cultura. Caracteristicas
predominantes de la dinadmica y cultura institucional. Estilos y producciones institucionales.
Perspectivas de analisis. La institucién como espacio de constitucion de lo publico. Nuevos

escenarios: educacidr_secundaria obligatoria. Marco Normativo. Educacion Secundaria y sus

"—;\@ Modalidades: sujetos 4 practicas situadas. -
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Organizacion y democratizacion del curriculum
El Proyecto Formative: Institucional como construccién colectiva. Caracteristicas especificas de
su funcion. Gestion E« ucativa. Definiciones, educativas y politicas, acordes al nivel. Evaluacion

de los procesos institu sionales y sus estrategias.

Bibliografia

ALLIAUD, A. y DUS3CHAYZTKY, L. (Comp.); (1983) Maestros, formacion, practica y
transformacion escolar. Buenos Aires, Mifio y Davila.

BELTRAN L., SAN MARTIN A. (1998) Disefiar la coherencia escolar. Colecciéon Razones y
propuestas educativaé. Morata. Madrid.

BIRGIN, A. (1995) Vieas y nuevas tensiones en el trabajo docente. Documentos e informes de
investigacién. Facultac latinoamericana de Ciencias Sociales (FLACSO), Buenos Aires.
CANTERO, G.; CELM AN, S. y otros. (2001) La gestién escolar en condiciones adversas. Una
mirada que reclama e ‘nterpefa. Editorial Santillana. Bs. As.

CARBONELL SEBARROUJA, J: (2001) Volver a pensar la educaciéon. Volumen Il Congreso
Internacional de Didécica. Editorial Morata. Madrid.

DAVINI', C. y ALLIAUL, A. (1993) ]'_os maestros def siglo XXI. Buenos Aires. Mifio y Davila.
DOMENECH, J. (1997) La Organizacion del espacio y del tiempo en el centro educativo.
Editorial Grad. Barcelcna.

ENRIQUEZ, E. (2002 La institucién y las organizaciones en la educacion y la formacion. Ed.
Novedades Educativa:, Fac. Filosofia y Letras. UBA

EZPELETA, J. (1991) Escuela y maestros: Condiciones del trabajo docente en Argentina Bs.
As. CEAL :

FRIGERIO, G. vy POéGI, M. (1998) £f andlisis de la institucién educativa. Hilos para tejer
proyectos. Santillana. I' .

FRIGERIO, G: (1997)' De Aqui y de all4. Textos sobre la Institucién educativa y su direccion.
‘Kapelusz. Bs. As.

FRIGERIO, G. y POG 3I, M. y KORINFELD, D. (Comps) (1999) Construyendo sobre el interior
de la escuela. C.E.M. !3d. Novedades Educativas. Argentina.

GAIRIN SALLAN, J. (1'994) Los conflictos. En cuaderno de Pedagogia. N° 222.

HARGREAVES, A. ( 1996) Profesorado, cuftura y posmodernidad. Cambfa_n fos tiempos,

% cambia el profesoradcﬁ' Editorial Morata. Madrid.
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NICASTROQ, S. (2006} Revisitar la mirada sobre fa escuela. Exploraciones sobre [o ya sabido.
Homo Sapiens, Rosaris.

SAN FABIAN MAROTTO, J. L. (1994) La Participacién. En cuadernos de Pedagogia N° 222.
SANTOS GUERRA, M A (1993) Hacer visible lo colidiano: teorfa y practica de la evaluacion
cualitativa de los centros escolares. Akal. Madrid. :

VAZQUEZ, S. (1996 De gestiones, demandas e instifuciones; Articulo en Revista Serie

wﬁ')/Movimiento Pedagdgiro N°4; CTERA, Bs. As.
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CUARTO ANO

Derechos Humanos: Etica y Ciudadania

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hor.is catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado’ anual

Marco Orientador

El tema de los derechos humanos es hoy imprescindibie en la agenda escolar; la formacion de
ciudadanos y de ciuda Janas impone un sdlido conocimiento de este problema.

Resulta ineludible vinc Jlar los derechos humanos v el estado; es en ese territorio que gozamos
o somos privados de los derechos que éste crea y anula en distintos periodos histdricos y
distintas politicas. Apa-ece asi la relacion entre derechos humanos y la nocién de vida, verdad,
politica, derecho (ley ¢scrita, palabra que crea, representa, defiende desde lo simbdlico aquello
que cred). ' |

Es la experiencia de (s pueblos la que impone incorporar al curriculum estos conocimientos
que tienen que ver coh cuidar y proteger la dignidad humana. Es necesario reconocer €l lugar
especial que han terido los Derechos Humanos en nuestra provincia como asi también
comprender el eécena"io histérico y social que les dieron lugar. Brindar los elementos politicos,
epistemolagicos y axiclégicos que posibiliten la asuncién de una ciudadania plena, responsable
y permitan crear, seleccionar e implementar estrategias metodolégicas que garanticen la
vigencia, defensa y promocion de todos y cada uno de ios Derechos Humanos.

Este espacio no se |§'mita a responder al aspecto didactico del curriculum, sino que busca
construir colectivamen‘te, mediante acciones cotidianas qué conjugan lo politico, social, ético y
la practica docente entendida como practica social, y otorgar el lugar que deben tener los
derechos humanos.

Desde esta perspectva es fundamental trabajar esta unidad curricular recurriendo a la
multiplicidad de mediss que posibiliten interpretar la realidad para comprenderla y debatirla

desde una mirada criti-:a.
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o

Ejes de contenidos

Los derechos humar:os una mirada histérica

La historia de los derechos humanos. La justicia, la equidad vy la solidaridad. La tolerancia, la
diversidad y el plurali::mo. La violencia simbdlica, estructural y directa. La libertad positiva y-

negativa.

Ciudadania: construccién y sentidos en la sociedad actual
Los estados de exc::pcic’)n: gobiernos autoritarios. Pertenencia, identidad y lucha por el
reconocimiento. Autoromia, libertad y participacion. Movimientos sociales, multitud, caracter

politico de la mera vida. Construccion, deconstruccion y reconstrucciéon del pacto social.

Derechos humanos, tica y ciudadania: tensiones para pensar la educacion y la practica
docente
Relaciones entre la ética y la educacion. Posturas y reflexiones en relacion a la tarea docente.

Problematicas actuales.

Bibliografia

ABRAHAM, T. y otros, (1995) Batallas éticas, Nueva Vision, 'Buenos Aires.

AGAMBEN, G. (2005 Estado de excepcion. Homo Saccer, lI, I. Adriana Hidalgo editora. Bs.
As.

ARGUMEDO A. vy ofros, (1989) Educacién y derechos humanos. Una discusion
interdisciplinaria. Cent. o Editor de América Latina. Buenos Aires.

CONADEP, (1985) N inca més. Informe de La Comisién nacional sobre la desaparicion de
personas. Eudeba. Bu:2nos Aires. '

CULLEN, C. (1997) Les razones de educar. Temas de filosofia de la educacion. Paidos. Bs. As.
CULLEN, C. (2004) Perfiles ético politicos de fa educacién. Bs. As. Piados.

EQUIPO LATINOAMERICANO DE JUSTICIA Y GENERQ. (2005) informe sobre género y
derechos humanos. E»'_iitorial Biblos. Bs. As. |

FOUCAULT, F., (1984 Vigilar y castigar. Nacimiento de la prision. Siglo XXI, Buenos Aires.
FOUCAULT, F, (19¢)) La vida de los hombres infames. Ensayos sobre desviacion y
&ominacién. La Pigueia, Madrid.

FOUCAULT, F, (1991} La verdad y las formas juridicas. Gedisa, Barcelona.

FOUCAULT, F, (1975 La microfisica del poder, La Piqueta, Madrid.
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FOUCAULT, F, (1983) E/ discurso def poder, Ediciones Folios, México.

FOUCAULT, F, (1993) Genealogia def racismo, Altamira, Montevideo.

HELLER, H y otros., (1995) Biopolitica. La Modernidad y la liberacion del cuerpo. Peninsula,
Barcelona.

KLAINER, R. y otros, (1988) Aprender con los chicos. Propuestas para una tarea docente
fundada en los derechos humanos. Editorial Movimiento ecuménico por los derechos humanos.
Buenos Aires. ‘

LEVI, P. (2006) Historias naturales. Editorial Ef Aleph. Barcelona.

LEVI, P (2008) Trifogfa de Auschwitz. Editorial El Aleph. Barcelona.

NEGRI, A. Job (2002) La fuerza def esclavo. Paidds, Bs. As.

OEA, (1970) Comisiéh Interamericana de Derechos Humanos, ;Qué es y como funcionan?,
Editorial de la Secretarfa General de la OEA, Washington.

ONFRAY, M. (2005) Antimanual de filosofia. Lecciones socraticas y alternativas. Edad Ensayo.
Madrid.

ONFRAY, M (2000} La construccion de uno mismo. La moral estética. Perfil libros. Bs. As.
ONFRAY, M (2007) La potencia de existir. Manifiesto hedonista. Coleccion ideas. Ediciones de
la flor. Bs. As.

SARAMAGO, J., (2008) Ensayo sobre la ceguera, Alfaguara, Buenos Aires.

SARAMAGO, J (2007) Ensayo sobre la Jucidez, Aifaguara, Buenos Aires.

Documentos '
Constitucion Nacional
Constitucién Provincial
Declaracion Universai de los Derechos Humanos
Ley Nacional N® 25.633

%Ley Provinciat N° 10.178

85



RESOLUCION N° 07 6 ]- C.GE.

Expte. Grabado N° (1507290).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

e CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Si queremos entender la educacién como un proceso que va mas allé de
la adquisicion de conocimiento o fogro de competencias, y pensaria en
relacion con los actos de significacidén que afectan la formacion de los
Sujetos, es necesario precisar qué se entiende por sujefo, su relacion con
el mundo y con los otros, y ¢! modo en que define su identidad. M. E.
Candioti de De Zan.

El campo de la formacién especifica, en primer lugar, se construye en torno a la centralidad del
sujeto, ¢ quién es el que aprende?, ;qué aprende?, ;cémo lo hace? Se piensa al sujeto en una
doble dimension: los estudiantes futuros formadores y los estudiantes que éstos formaran.

Esta centralidad obed:ce a que pensamos el conocimiento desde el sujeto como productor y
creemos que €s ne.esario volver la mirada a algunas tradiciones que la racionalidad
logocéntrica no ingenLaamente excluyé.'

En segundo lugar proy onemos pensar {a problematica del objeto de estudio de cada una de las
disciplinas que formz1 el campo desde una perspectiva histérica que incluya la reflexion
epistemologica, para comprender cémo cada una de las matrices disciplinares explica,
interpreta y describe d.2 un modo diferente al sujeto, a la sociedad y al ambiente.

En tercer lugar sera ‘ecesario definir las caracteristicas de la produccién del conocimiento
social, y el lugar que ocupa en esta reflexion la nocién de experiencia, en torno a la que
articulamos la relaciér: entre el sujeto, los otros, y el mundo.

También es necesaric reconocer los marcos de produccién y las tradiciones de disciplinas y
conceptos que nos parmitan pensar nuestros procesos sociales, ya que los contextos de
produccién son parte - el objeto.

Si consideramos que- la constrigccion del oibjeto de estudio de las diferentes disciplinas
cientificas tiene fuert- s- implicaciones epistemoldgicas .y gue en ella subyace una serie deA
presupuestos tedricos, es necesario pensar que la didactica especifica debe guardar
coherencia con esos [ anteos y evitar la descontextualizacion de los contenidos seleccionados.

Todo debate acerca -lé la didactica termina por remontarse al para qué de este saber. La
superacioén de los Iir:ites que supone el modelo didactico desprendido de un modelo de
- conocimiento de orier tacion positivista cénduce a una puesta en evidencia del compremiso
¢ ideblégico de aquello - conteﬁi&ds que ensefiamos, y el modo en que los presentamoé.' Las
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ciencias constituyen v 1 saber demasiado relevante para la autocomprension del hombre y su
entorno, y demasiadc importante en la habilitacion de nuestros alumnos para sentirse parte
activa de la sociedac, como para dejar de apreciar el efecto que provocan los modos de
constituirse su discurs. y crear efecto de verdad.

Por eso sostenemos jue las disciplinas cientificas deberian presentarse como un discurso
abierto a recibir el apcrte de sentido y significaciones diversas, que enriguezcan la perspectiva
de las acciones humanas. Esto requiere que en todas las materias de la formacion especifica
se involucre la reflexic n acerca de los usos de la lengua, las caracteristicas de los textos, los
posicionamientos discirsivos, y los modos de construir sentidos propios de cada una de ellas.
Es el aporte que una -eflexion acerca del entramado discursivo de las ciencias puede hacer a

ia didactica actual.

Consideraciones acerca del Campo Especifico del Profesorado de Educacion Secundaria
en Biologia

La ciencia es una actividad humana muy amplia, compleja y en evolucién constante. Conocerla
implica no sélo dominar los contenidos, sino también todos los debates en torno a su
construccion, la influencia de los intereses particulares o grupales, de caracter ideolégico,
econémico, politico, ét:co, social e histdrico que dejan en claro que la ciencia no es neutral.

Un mito en la idea de siencia, y que atn se proyecta en su ensefianza, se basa en la creencia
de que hacer ciencia 'mplica un método Unico, "el método cientifico” con pasos estructurados,
como una guia unidire-ccional. Asf es fundahic_antal comprender que como las teortas cambian
también lo hacen las rietodologias que tas producen.

La educacidn en ciencias biolégicas, como una forma de interrogar la naturaleza y la realidad,
torma relevancia en el colectivo social, ya que el acceso a la cultura cientifica dado desde la
escuela, bosibilita la comprensiér) de problematicas de diversa indole y la toma consiente de
decisiones. |

La ensefanza integr-ad'ora y superadora del contenido, no basta con la realizacién de
experiencias de labor:torio a modo de receta, ni la guia cerrada a las actividades de campo,
como témpoco el estudio focalizado de textos; implica acercar necesariamenté a los
estudiantes a.formulacién de preguntas y '_conjeturas, confrontacién de ideas, debate y
busqueda de consesos, revisar criticamente las propias convicciones, los modelos
",.ﬁ'l explicativos y por end« los cue.stionamientbs éticos y sociales de su produccion.

.
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Asi la ensefianza con o actividad cognitiva y no mero hacer, generara en los estudiantes de

profesorado experiencias que luego podran recrear, reinventar y volcar en sus propuestas de

aprendizaje.

La propuesta curricular, de este campo formativo se ha disefiado tomando como referencia el

Proyecto de Mejora pera la Formacion Inicial de Profesores para el Nivel Secundario, el disefio

Curricutar Provincial para el Nivel Secundario y la propuesta para la Educacion de jovenes y

Adultos, en este sentido atiende a las multiples posibilidades en el campo laboral en el que el

docente debe desemy 2fiarse, incluyendo las nuevas funciones atribuidas al rol que le asignan

particularidad y no pueden dejar de estar manifiestas.

Atendiendo lo anterior y las especificidades propias de [a Ciencia Biolbgica, se propone:

unidades curri ulares que se conciben y organizan como un trayecto continuado a lo
largo de toda I formacion, desde una perspectiva que contemple instancias de dialogo,
intercambio y articulacion con el campo de la formacidn General y de la Préactica
docente.

La construccién colaborativa e integrada de las Didacticas especificas con las ofras
unidades curri- ulares, para el tratamiento de la ensefanza de la Biologia en el Nivel
Secundario, censiderando puntos clave de encuentro con el Campo de la Practica . la
Formacién General que permitan abordar reflexidn sobre experiencias, disedio,
desarrollo, and‘isis y evaluacion de practicas de ensefanza novedosas.

Una linea histf'lrico-epiStemoIégica para problematizar y complejizar la concepcién de
ciencia y los procesos de produ'cé‘ién de conocimiento desde sus dimensiones
sociocultural, t.stérica, &tica y politica.

Para el aborda-e del estudio de la Diversidad hiolégica se toma el sistema de Reinos, no
obstante se hace un agrupamiento previo de éstos, en Unicelulares y Pluricelulares, con
fines practicos oara su ensefianza, y sosteniendo la intencion de un cambio en el modo
de abordaje =l estudio de la biodiversidad, de manera que no resulte solamente
aescriptivo —e :p'licativo, sino gue se enriquezca con los aportes de la filogenia o de la
.h_istoria evolutisa, y la. ontogenia o morfogénesis, con los que se establecen taies
clasificaciones ‘

La integracion e las TIC,. como un eje transversal en las unidades curriculares permite
problematizar us aportes didacticos en fa enséﬁan'za, y su utilizaciéon en difergntes

experiencias d:: formacion.
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Actividades al interior de cada unidad curricular como trabajos de campo, ciclos de arte,

jornadas, talleres y adtividades de estudio independiente. Como oportunidades superadcras
w_& para los estudiantes y docentes de profesorado.
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PRIMER ANO

Biologia General

Formato: Asignatura
Carga horaria: 4 horg 3 catedra semanales. 2 horas 40 min reloj semanales

Régimen de cursada. anual

Marco Orientador
En esta asignatura se intenta realizar una introduccién general que promueva el encuentro de
los estudiantes con la disciplina principal de la carrera, posibilitando su ensefianza, desde una

concepcién holistica € integradora que permite a superar descripciones fragmentadas, aisladas

" y/o reduccionistas.

Si bien ésta es una Uidad curricular introductoria,' fa misma debe constituirse también en el
marco conceptual bas:co o estructurante de todo el trayecto formativo de los/as estudiantes de
Biologia, sobre el cua' se seguirdn construyendo y/o profundizando los conocimientos propios
de este profesorado. e allf la importancia de la permanente actualizacion de esta catedra con
los aportes de investigaciones y desarrollos tedricos relevantes

Los ejes de cohtenid;:s gue se plantean, si bien ameritan un tratamiento disciplinar pueden
abordarse desde un: perspectiva histérica, compleja e interdisciplinar, a fin de que se
comprendan las intenciones discursivas que subyacen en la construccion de los conocimientos.
El tratamiento de los n ismos posibilitard el andamiaje con otras unidades curriculares como por
ejemplo: Biologia Ce'ular y Molecular; Reinos Pluricelulares, Biologia Humana, Genética,

Evolucién y Ecologia.

Ejes de contenidos

Biologia, una mirada interdisciplinaria
Historia de Ia Biologie.. Campo de estudios, limites y relaciones interdisciplinarias. Principales

contnbumones de bi¢'ogos argentinos y Iatlnoamerlcanos La naturaleza de’la investigacién

t»«%@ bioidgica. Las pruebas experimentales.

%



RESOLUCION N° 07 6 1 C.GE.

Expte. Grabado N° (1507290).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

Un camino a la compejidad

Caracteristicas de la ~tmdsfera primitiva. Caracteristicas de los seres vivos. Las explicaciones
acerca del origen y |1 diversidad de la vida. Célula Procarlota y Eucariota. Teoria celuiar.
Principios basicos de 13 herencia; Los experimentos de Mendel y el nacimiento de la Genética.

Cromosomas, genes y alelos. Fenotipo y genotipo. Variabilidad genetiza.

Cambiando para perrianecer
Mecanismos evolutive s. Historia de la evolucidon. La teoria de la evolucién como teoria

unificadora de la Biolo:jia y que explica la biodiversidad.

De lo comun a lo diferente

Origen y diferenciaci¢ 1 de las organelas celulares. Estructura y funcion celular: metabolismo
celular, transportes celulares. Sus bases moleculares. Fotosintesis. Respiracién.
Multicelularidad: Matiiz celular. Uniones celulares. Reproduccién celular. Sistema de
Endomembrana. Ultra sstructura celular. Acidos nucleicos: ADN ARN. Taxonomia y Filogenia:
Grandes escuelas de ::lasificaciéon: Reinos y Dominios. Caracteristicas generales de estructiira,

funcién y modos de vic a. El arbol de la vida actual. Virus, viroides y priones

Los organismos, el ambiente y sus interacciones

Niveles de organizanion ecoldgicos. Naturaleza de los ambientes. Eficacia Bioldgica.
Organismos unitarios y modulares. PoblaéiOnes, comunidades y ecosistemas: Propiedades
emergentes. Circulaci:in de la materia y la energia en los ecosistemas. Redes troficas. Ciclos
de la materia y flujo de la energia. La bidsfera y el impacto humano: el cambio global.

Principales causas y ¢ ynsecuencias.

Bibliografia

ASIMOV, |. (1966): Breve historia de Ia biologia. Eudeba; Bs. As.

CECIE STARR; TAGGART, R (2008) Biologia: -La unidad y la diversidad de /a vida (11"i Ed)
Cengage Learning Ed..ores S.A México ‘

CURTIS, H., BARNES, S [et al]. (2001) B/ologfa 8° ed., Editorial Médica Panamerrcana S.A.,

Buenos Aires, '
DE ROBERTIS y HIi3. Fundamentos de Biologia Celular y Moiecular 3° ed Edltorfal El

& Ateneo, Buenos Aires 2001 . " . ‘
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FAWCETT D Y JEN:. H R. (1999): Compendio de Histologia. Mc Graw-Hill Interamericana,
Espafia. _

KREBS, C. (1995): Eculogia. Estudio de la Distribucion y la Abundancia. (2* Ed). Harla México.
MAYR, E. (1998): Asi s la Biologia. Debate. Madrid, Espafia

VILEE, C. (1996): Biol-\gia. (8 Ed) Mc Graw Hill. Interamericana. México

Quimica 4!

Carga horaria: 4 hora's catedra semanales. 2 horas 40 min. reloj semanales

Formato: Asignatura
Régimen de cursada: anual

Marco Orientador

La Quimica es una cie 1cia de caracter provisorio que estudia las propiedades, la estructura, las
transformaciones y la sintesis de los materiales como también la energia puesta en juego en
dichos procesos. En zlla existen tres niveles interpretativos: macroscopico, microscépico y
simbdlico que respondan a una logica determinada de comunicacion.

Es importante en esia unidad curricular interrogarse acerca de las caracteristicas de esta
ciencia y sobre el pap:l que han desempefiado y desempefian las producciones cientificas en
la sociedad y en el amniente. '

Aqui se sientan las tases de la Quimica que posibilitan la comprension de: las relaciones
existentes entre las p opiedades y la estructura de las sustancias, las multiples interacciones
entre particulas, los istintos niveles de representacion e interpretaéién de la materia, la
‘importancia de las praoiedades de los materiales en la vida contemporanea, como también ios
aspectos emplrico, so.ial, metodoldgico y contraintuitivo-de esta ciencia. Es muy importante en
el desarrollo de la mis ma avanzar hacia nuevos desafios donde los objetos no son propios o
exéiusi\.f'os de esta o‘sciplina,' sino que resultan de una mirada multidisciplinar con otras
ciencias y sienta las buses para la comprension de los procesos bioldgicos. A

Oftro aspecto'a contemplar' en esta asignatura'son los metaconceptos: organizacion, cambios,

diversidad y unidad, a ;i como la integracic’in de las TIC como posibilitadoras de la construccion

‘% de saberes. - } . - | |
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Ejes de contenidos

La Quimica como acfividad humana

Las caracteristicas de la quimica como ciencia. El desarrollo de jos conocimientos quimicos y
las implicancias en la sociedad y el ambiente. Niveles interpretativos de la Quimica. Lineas

actuales de investigacidn en Quimica.

Relaciones entre lz utilizacién de los-materiales en la vida contemporanea y las
propiedades, la estru.ctura y clasificacion

Materia y energia. Est.ados de la materia. Naturaleza eléctrica de la materia. Teoria atdmica de
Dalton y Teoria atdmit.o0- molecular de Avogadro.

Propiedades macrosc.)picés y submicroscépicas de los materiales. Expresiones y medicioneé
directas e indirectas de propiedades macroscdpicas y submicroscépicas. Clasificacion vy
métodos de separacién y fraccionamiento de sistemas materiales. Dispersion. Concentracion y

tipes de soluciones. Piopiedades coligativas. Coloides.

Recorridos y lenguajes en la caracterizacion de una sustancia

Andlisis cualitativo y cuantitativo. Determinacién de [as formulas empiricas y moleculares.
Estequiometria de composicién. Nomenclatura de compuestos inorganicos {6xidos, hidruros,
hidroxides, acidos, sal :s) y organicos (hidrocarburos, funciones oxigenadas y nitrogenadas).
L(’)gic'a molecular de los organismos vivos: Bioelementos y Biomoléculas. Jerarquia de la
organizacién molecul.r de la célula. Diménsién y formas de las biomoléculas. El agua,
propiedades fisicas y quimicas, Las proteinas sus estructuras y funciones biolégicas. Los

lipidos y azucar estruciuras y funciones biolégica.

Mo'delosrat()micos y velaciones periddicas entre elementos _

‘Modelos atémicos pricuanticos a lo largo de la historia. Modelo cuantico. Configuracién
: . electronica. Clasificac: n periddica de los elementos. Propiedades periddicas.

Interacciones intera:Omicas, interidnicas e intermoleculares y su relacion con las

prdpiedades de las s i1stancias ' '

Enlaces quimicos d: sustancias inorganicas y organicas. Teorfa de Lewis. Fuerzas
;‘K‘/intermoleculares. Pror edades especificas de $dlidos, quUidos y gases.
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Estudio sistémico de las reacciones quimicas

Leyes ponderales y ‘olumétricas de las reacciones quimicas. Estequiometria de reaccidn.
Energia interna y varables de estado. Entalpia. Calor de reaccién Entropia. Energia litre.
Criterio de espontane dad de las reacciones. Equilibrio quimico. Cinética de las reacciones.

Mecanismos de reaccidn. Reacciones iénicas en disolucidn y moleculares.

Bibliografia
ALBERTS, B y otros. {2007): Biologia Molecular de |la Célula. Barcelona. Omega.
ATKINS, P. Y otro. (2(:03): Quimica: Moléculas, materia, cambio. Barcelona. Ediciones Omega.
BROWN, J. (2000): Ft\ndar_nentos de Quimica. Barcelona: Editorial Pearson.
BLANCO, A. (1997): Guimica Biologica. Bs. As. El Ateneo.
BROWN LEMAY Quin ica la ciencia central 5° Ed Prentice Hall
CHANG, R. (1999): Q' imica. México: Editorial Mc Graw Hill.
CHRISTEN, H.R. (19¢3): Fundamento de la Quimica General e Inorganica. Barcelona. Reverté.
DOBADQ JIMENEZ (2.012) Quimica Organica. Madrid. Garceta .Grupo Editorial
LEHNINGER, A (1995 Principios de Bioguimica. Barcelona. Omega.
LEICACH, S (2007). E omoléculas. Bs As. Facultad de Agronomia.
MCMURRY J. (2009) (uimica orgénica. (7 ED). México. Ediciones Paraninfo
PETRUCCI, R. H. y ot:o (2003): Quimica general. Volumen | y Il. Espafia. Editorial Prentice Hall
PLIEGO, 0. (2008) Q iimica General para Ingenierias y Ciencias Exactas. 12 edicion. Rosario.
Imprenta Magenta. | '
RIGUERA VEGA (200). Cuestiones y ejercicios de Quimica Inorganica. Madrid. Mc Graw Hill
ROSI P. (2009) Introd: ccidn a Ia'representacic’)n molecular. Argentina. INET
SANTOS J. (2009) .Proteinas. Estructuras fascinantes. Argentina. INET
WHITTEN, K. Y otros. {1998). Quimica General. México: Mc Graw Hill
WOODFIELD B. (200¢) Laberatorio virtual de Quimica. Autor-editor
' n_:\Q YURKANYS BRUICE . (2007). Quimica Organica. México. Prentice Hall
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Fisica

Formato: Asignatur:
Carga horaria: 4 ho:as catedra semanales. 2 horas 40 min reloj semanales

Régimen de cursacda: anual

Marco Orientador

La Fisica es una ciencia que nos permite conocer la naturaleza y las transformaciones en las
que la materia y la energia interaccionan sin producir modificaciones en los tipos de sustancias;
y es también una d sciplina que brinda sus conocimientos para poder explicar procesos
biolégicos. Es por ello que se pretende, desde esta asignatura, trabajar los contenidos tedricos
de Fisica General y articularlos con los de Biologia.

Desde esta rama Cientifica se pueden explicér fendmenos tan diferentes como ics
movimientos, el equilit rio, y el andar de los animales, fa termorregulacion, el metabolismo y ios
fenémenos de radiacicn que inciden sobre |os seres vivos, entre otros.

Con este enfogue, los estudiantes del Profesorado de Educacion Secundaria en Biologia
podran iniciar el trayecto de comprension de los fendmenos naturales, y a su vez
complementar ese cor-ocimiento con el marco tedrico de la Fisica.

Esta unidad curricula:f propone cinco ejes para establecer dicho didlogo interdisciplinar. El
primero de ellos sugiete priorizar los conceptos mas generales de la Mecanica como son los de
movimiento, fuerza, v presion, _vinéulados a mecanismos presentes. en los seres vivos. El
segundo, tratarfa los ¢ onceptos basicos de la Termodinamica y los efectos bioldgicos del calor.

El tercerq, estara dest.nado a explicar como intervienen las interacciones electromagnéticas en

los tejidos y 6rganos. :Zl cuarto, hace uso de las caracteristicas del sonido para fundamentar el

funcionamiento de Ios":r_ganos de la fonacidn y la audicién.

Por Ultimo, los concetos de la Optica daran los argumentos para explicar tanto aspectos
relacionades con el szhtido de iarvisién, como asi también el conocimiento de las partes y
funciones de los instri’ nentos Opticos. '

A partir del -segundt eje se hace presenté la idea de salud, enfermedad, condiciones
ambientales, y la de e juipamiento de diagnéstico clinico, como forma de abordaje significativd

de los contenidos pre;uestos: Ademds, se recomienda articular el desarrollo de Fisica de los
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Seres Vivos con las unidades curriculares pertenecientes a las ciencias naturales,

correspondientes al prrmer afio de la carrera.

Ejes de contenidos

Mecanica para la vid::

Movimiento y desplazamiento en los seres vivos. Movimiento en el mundo microscépico.
Fuerza y maquinas simple en los mecanismos de locomocion animal. Fluidos en reposo.
Presion en un fluido. :’rincipios de Pascal y de Arquimedes. Tensién superficial y capilaridad:
ley de Laplace, ley de lurin. Presion osmética. Presion negativa. Ascenso de savia en plantas y
arboles. Presion en los sistema circulatorio, y respiratorio. Fluidos en movimiento. Flujo de la
sangre. Vuelo de las : ves e hidrodindmica. Adaptaciones aerodinamicas. Movimientos en una
y dos dimensiones. Dusplazamiento de los seres vivos. Movimiento en el mundo microscopico.

Salto de animales.

Introduccion a la terrhodinamica. Mecanismos térmicos en los seres vivos

Temperatura. Ley cer> de la Termodindmica. Equivalente mecanico del calor. Calorimetria.
Cambios de estado. F ropiedades coligativas. Transferencia de la energia. Primer y segundo
principios de la Termc dinamica. Comportamiento anémalo del agua y el mundo biol6gico. Tasa
metabdlica basal. Adaptaciones fisioldgicas al frio y al calor de los seres vivos (plantas,
animales). Efecto inve rnadero. Termodinamica de los seres vivos. Mecanismo de regulacién
del calor. Efectos térn icos sobre organismds' vivos. Temperatura de los animales. Resistencia
térmica. Temperaturs y .microorganismos. Regulacion térmica del sistema endocrino.
Percepcion nerviosa del calor. ‘Energia de las reacciones termoquimicas. Energia libre de

Gibbs. Parametros terioquimicos. Energia para la vida. Procesos metabdlicos y energia.

‘Electromagnetismo (‘e los procesos biolégicos

Electrostatica. Camyp.o- eléctrico. Corriente eléctrica. Campo magnético. Fenémenos

electromagnéticos. Orkgen de la_vida y radiacion electromagnética. Electrofisiologia. Sefiales
. eléctricas y estimula ;ibn del sistema nervioso. Informacién bio-eléctrica. Electrofisiologia

muscular. Excitacion y conduccién ritmica del corazén. Electroestimulacion nerviosa. Accion de

campos eléctﬁcos yr aagnéticos scbre Ios sefes vivos. -Salud y proteccion electromagnetica.
. Radlamones ionizante:s y no |omzantes Cambios electromagnéticos del medio y efectos

bIOIOgICOS Laser y efi ctos. La medmma laser. Enfermedades e instrumentos de dlagnostico a
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partir de mecanismos electromagnéticos. Rayos X. Aplicacién médica de rayos X y efectos

estocasticos. Dosis de radiaciones absorbidas.

Las ondas sonoras €1 los sistemas biologicos .

Movimento periédico. -Jndas. Ondas mecanicas. Sonido. Bioacustica. El oido. Partes del oido.
Estimulacion del sistoma nervioso. Funcionamientoe y mecanismo de la audicién. Sonido
perceptible. Audibilidai. Umbrales de audicién. La comunicacion a través de sonido. Salud
auditiva. Orientacién y direccionalidad del sonido. Ruido. La voz humana. Caracteristicas del
sonido y cuerdas voc ales. Enfermedades del oido. Instrumentos de diagnostice a partir del
sonido. Ultrasonido. E:fermedades y aplicaciones diagnosticas.

La luz y la vida

Fotometria. Energia radiante y flujo radiante. Flujo luminoso, intensidad luminosa e iluminacién.
Optica geométrica. Reflexién y refraccién de laluz. Ref]exic')h total. Espejos, superficies
refringentes, lentes de gadas. Instrumentos dpticos. Camara oscura. El ojo humano y de otros
seres vivos. Fotoestin ulacién del sistema nervioso. Percepcion luminica. Enfermedades de la
vision. Diagnostico por imagen. '

Optica ﬂsiba. Naturale -a de la luz. Interferencia. Difraccién. Polarizacidn. Espectrometria.
Instrumentos GOpticos. Lupa. Microscopio. La luz en los sistemas vivos. Mecanismos de

estimulacion de la vide a partir de la luz. Fotosintesis.

Bibliografia

CROMER, A. H. (2001). Fisica para Ciencfas de /a Vida. Reverté. Barcelona.

CUSSO, F; LOPEZ, C‘ y VILLAR, R. (2004). Fisica de fos procesos biologicos. Ariel. Barcelona.
JOU MIRABENT, D: LLEBOT RABAGLIATI, J E. Y PEREZ GARCIA, C. (1994). Fisica
-paraciencias de la vidi.. Mc Graw-Hill. Madrid. | ' .
GRUNFELD V. (1991I - 'Ef caballo esférico: Temas de fisica en biologia y medicina. Bs. As.
Lugar S.A. - : .

HEWITLI‘, P. (2001): F:sica Con.ceptua!‘ México, Addison-Wesley Lengman.

‘& RESNICK, R; HALLID.AY, D. (1984). Fisica. Parte |. México. Continental
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Matematica

Formato: Asignatura
Carga horaria: 4 horas catedra semanales. 2 horas 40 min reloj semanales

Régimen de cursada: anual

Marco Orientador

Esta unidad curricular aborda la Matematica en tanto disciplina que, a través de su lenguaje,
sus entes abstractos y'sus sistemas deductivos, ofrece un marco propicio para la formulacion y
el desarrolio de modetias destinados a describir e interpretar fendmenos y procesos del mundo
natural y tecnoldgico. Se ocupa del lenguaje y de los conceptos matematicos basicos gque
resultan relevantes pa. a la construccién de dichos modelos.

En esta Unidad ‘Curri: ular, los fendmenos y procesos naturales que constituyen el objeto de
estudio de las Cienciés: Naturales seran los que aporten las probleméaticas a partir de las cuales
emerjan las nociones matematicas, justificando asi su formulacién, sus desarrollos
conceptuales y técnices. ' '
El tratamiento de los contenidos matematicos es guiado por el propésito central de acceder a
formas de descripciot de las situaciones seleccionadas como una manera de ampliar el

conocimiento hacia ho izontes cientificos modelizables desde la Matematica.

Ejes de contenidos
Conjuntos numéricos, ecuaciones y sistemas de ecuaciones
Propiedades element«les de las operaciones en cada conjunto. Los campos numericos y sus

operaciones en relazién la resolucidn de ecuaciones e inecuaciones algebraicas y

trigonomeétricas en 11 construccién de modelos de fendmenos naturales. Matrices vy

determinantes. Sistem as de ecuaciones lineales.

Las funciones como erramientas de modelizacion _
Relaciones y funciori3s: Tipos principales de funciones: lineales, cuadraticas, racionales,
expcnenciales, logarit icas, trigonométricas, por tramos. Propiedades y representaciones para

la'formulacion de mod :los matematicos de fendmenos de las Ciencias Naturales.
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Modelos matematico s para describir fenémenos de variacion
Las nociones de lim e y continuidad. La derivada como razon de cambio, interpretacion
geométrica y aproximecion a las técnicas de calculo. Aplicaciones de la derivada. Optimizacion

de funciones. El Calcu'o en la construccion de modelos en la Ciencias Naturales.

Estadistica para des. ribir, explorar y comparar datos

Mgdidas de tendencia central: media, mediana, moda. Medidas de variacion: rango, desviacion
estandar, varianza. Comparacion de variaciones en diferentes poblaciones: coeficiente de
variacion. Medidas de posicion relativas: cuartiles y percentiles. Graficos estadisticos. Analisis

exploratorio de datos ce fondmetros de las Ciencias Naturales.

Probabilidad
Experimentos aleatorios. Calculo de probabilidades. Distribuciones discretas de probabilidad.

Variable aleatoria con: nda. Distribucion normal

Analisis de Regresidn y Correlacién

Modelo de regresion lineal simple. Valor predictivo de la ecuacién de regresién. Coeficientes de

correlacién y determinacién.

Bibliografia _

ALVAREZ, E.; VECIND, M. OLIVER, M. (2012). Temas de Algebra. Primera parte. Editorial
Red QOlimpica. _ |

AMSTER, P; PINASCO, J. (2009). Las Geometrias. Coleccién: Las Ciencias Naturales vy la
Matematica. Instituto Nacional de. Educacién Tecnolégica. Ministerio- de Educacion de la
Nacion. : | .
‘ARAUJO, J; KEILHAf'JER, G; PIETROCOLA, N. (2000). Area y Volumen en la‘geometria
elemental. Editorial Red Olimpica. ' ' '
BALDOR, A. (2008). Geometria y Trigonometria. 2da. Edicién. Editorial C.E.C.S.A. ) _
BECKER, M.; PIETRE ZOLA, N.; _SANCHEZ, C. {2001). Aritmética. Editorial Red Olimpica.
BOCCO, M. (2010). I'unciones Elementales bara construir modelos Matematicos. Coleccién:

Las Ciencias Nature es y la Matematica. Instituto Nacional de Educacion Tecnologica.

_& Ministerio de Educacic 1 de‘la Nagcién. -

99



RESOLUCION N° 07 6 ]. C.G.E.

Expte. Grabado N° (1507290).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

CLEMENS, S; O'DAF~ER, P. (1998). Geometria con aplicaciones y solucion de problemas.
Editorial Addison Wesiz2y Longman

ESPINOSA HERRERA, H.. CANALS NAVARRETE, |; DARIO, S. (2010). Ecuaciones
Diferenciales ordinarias. Editorial REVERTE.

GARCIA, R. (2005). In‘erencia Estadistica y Disefio de experimentos. Editorial Eudeba.
GONZALEZ MANTEIGA, M. (2003). Modelos matematicos discretos en las ciencias de la
naturaleza. Editorial Diaz de Santos.

KELMANSKY, D. (20i9). Estadistica para todos. Estrategias de pensamiento y herramientas
para la solucion de p oblemas. Coleccién: Las Ciencias Naturales y la Matematica. Instituto
Nacional de Educaciér Tecnolégica. Ministerio de Educacion de la Nacion.

KOLMAN, B.; HILL, D_'(2006). Algebra Lineal. 8va. Edicion. Editorial Prentice Hall.

KOZAK, A. (2007). N ciones de Geometria Analitica y Algebra Lineal. 1ra. Edicion. Editorial
MCGRAW-HILL

LARSON, RON. (2012. Trigonometria. 8va. Edicion. Cengage Learning.

LAY, D. (2007). Algeb: a Lineal y sus Aplicaciones - 3era Edicién. Editorial Pearson Educacion.
MARSDEN, J. (2004). Calculo vectorial. 5ta Edicion. Editorial Pearson Educacion.
MENDENHALL, W.: £ (2010). Introduccién a la Probabilidad y a la Estadistica. 13%. Edicion.
Editorial Cengage Lea:ning. _

RAYA, A; RIDER, A.; RUBIO, R. (2007}. Algebra y Geometria Lineal. Editorial REVERTE.
ROJO, A. (1996). Alge ora. Tomos | y II. 18va Edicion. Editorial El Ateneo.

u& THOMAS, G. {(2010). CCalculo. Una vari<';1b|e.'1'2‘El Edicion. Editorial Pearson Educacion.
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Ciencias de la Tierra

Formato: Asignatura- aller
Régimen de cursado anual

Asignacion horaria: .. horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Marco Orientador :

La unidad curricular C encias de la Tierra considera a la Tierra como un sistema en constante
intercambio de materi.. y.energia,' como parte constituyente del tode y un todo potenciaimente
en cada una de las pe tes 'y concibe al hombre intrinsecamente relacionado e interdependiente
de todo lo existente.

Las ciencias de la tier a en el ambito educativo surgen con la finalidad de gue todo ciudadano
tenga conoci_miéntos wobre los fenomenos naturales de origen geoldgico y las interacciones
entre los mismos, taito en su origen, intensidad y distribucion, como asi también en su
secuencia cronoldgica

Los cambios y procesos, (tanto los llamados “naturales” como los llevados a cabo porlos
hombres), observados en el presente, son la claves para comprender la historia de fa Tierra vy a
la vez, predecir futuras transformacionés del paisaje en las diferentes regiones y el impacto en
la biodiversidad. ‘

Los problemas del suelo, del aire, del agua, por ejemplo, no son ajenos al de la territorialidad,
la contaminacién y e' acceso al agua potable, por lo que seria un feduccionismo tratar las
problematicas ambier ales sin legar a analizar los conflictos o polémicas que presentan las
mismas, la dimensidr. ética y cultural de la distribucidon y la llamada "explotacion” de los
distintos recursos. _ '

‘El formate de asigna:ura-taller bermite que, desde este espacio, se puedan 'co'nstruir jos
conocimientos contras @ndo discursos y précticas, de modo colaboregtivo y critico, analizando,
reflexionando y produuigndo material, sea do divulgacién, de interpelazion, de informacidn, e'c.,

- o bien a'través, de ofrz ; actividades creativas.

101



RESOLUCION N° C.G.E.

Expte. Grabado N° (1507290).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

Ejes de contenidos

Configuraciones acerca de las Ciencias de la Tierra

Construccion del objio de estudio. Dimension social y cultural. Complejidad ambiental.
Didlogos con otras ar:as de conocimiento. Modalidades de comunicacion de la informacion.

Problematicas actuales y vinculaciones con las actividades humanas.

La Tierra como subsistema solar

Los modelos del universo en distintos momentos de la historia. Crigen y evolucidon. Estrellas,
galaxias y nebulosas Nuestro sistema solar. Composicion, estructura y manifestaciones de
energfa del sol. Estru.tura, movimientos y composicion de los planetas. Satélites, cometas y

meteoritos.

. El subsistema terresire
Crigen, evolucion, esf-uctura y compasicién de: Gedsfera, Atmosfera, Hidrésfera y Bidsfera.
Factores y fenémenos atmosféricos. Tiempo atmosférico. Distribucién y tipos de aguas. Aguas
superficiales. Aguas ¢ ubterraneas. Acuiferos. Aguas termales. Ciclo geologico de las rocas.
Composicidn y clasifizacion de rocas. Estructura, propiedades y clasificacién de minerales.
Magnetismo terrestre. Tipos de suelos. Ecosistemas. Biodiversidad. Ubicacion y caracteristicas
de los biomas terrestres. Biomas argentinos. Bienes naturales. Riesgos ambientales vy

antropogénicos.

La dinamica interna \ externa de la Tierra y sus transformaciones

Cambios paleogeograsicos y paleoclimaticos. Balance energético de la Tierra: calor solar y
calor_intemo terréstre,_ Equilibrio hidrico y ciclo del agua. Las piacas litosféricas, vulcanismo,
actividad‘sismica. Agentes geologicos externos, los relieves terrestres, fendémenos de ladera,

los sistemas fluviales. -

Bibliografia ,

AU'DESi‘RK, T-, et al. 12003): La Vida en la Tierra. Sexta edicién. México: Prentice Hall.
BANGUI, A. (2009): C.smologia. Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacion, INET.
BOILLOT, G. (1984): (ieologia de los margeaes continentales. Barcelona; Masson.
CUNIGLIO, BARDERI y otros (1999) Bioidgizz y Ciencias de la tierra. Editorial Santillana. 1°

"’;y Edicion. BuenosAires-__ . |
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DERCOURT, J. (1978 : Geologia. Barcelona: Editorial Barcelona, QE26.2 D47.

FOLGUERA, A. (2004): De la Tierra y los planetas rocosos. Buenos Aires: Ministerio de
Educacién de la Naci¢ 1. INET.

GANGUI, A. (2009). Crsmologia. Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacion, INET.
GONZALEZ DE VALL:3JO, L. 2002. Ingenieria Geoldgica. Editorial Prentice Hall

KEITH L. (1980): Los iMinerales y las Rocas. Barcelona. Fontalba

MORAN, D y otro. (1439): Ciencias de la Tierra, una nueva vision de nuestro planeta. Mexico:
Universidad Nacional . .e Mexico.

ROBINSON, E. (1990; Geologia Fisica Basica. México: Noriega Editores.

TARBUCK, E. y otro. (2000). Ciencias de la Tierra. Una Introduccién a la Geologia Fisica.
(8°edicién)Madrid: Pre 1ticé Hall.

WAGENSBERG, J. (1 185): Ideas sobre la Complejidad del Mundo. Barcelona, Tusquets.
WICANDER, R. Y NMONROE, J. (2000): Fundamentos de Geologia. Méjico: International
Thomson Editores. '

ZUNINO, M. y otro. {2:'03): Biogeografia. La dimension espacial de la evolucion. México. Fondo

% de Cultura Economica
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L

SEGUNDO ANO

- Sujetos de la Educacién Secundaria

Formato: Seminario
Carga horaria: 3 hora; catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado anual

Marco Orientador

Para pensar al sujeto constituyéndose, es necesario hacer referencia a la subjetividad, a los
modos o formas sociaizs, culturales, histéricas y politicas, en el que él se interpreta y reconoce
a si mismo, como re.ultado de una trayectoria singular de experiencias vinculares con los
otros. La subjetividad- :onstituye un lugar desde el ¢ual el sujeto es mirado, se mira y mira el
mundo, de un modo particular.

Desde la institucién educativa, ‘\como lugar de encuentro entre distintos sujetos, se tienen que
abrir deba_tes en tor a la construccion de subjetividades, a los procesos de integracion e
inclusién socio-educat?vbs, a las problematicas contemporaneas que interpelan a docentes de

todos los niveles educ.itivos y contextos.

De acuerdo con la esfl'uctura del disefio para la formaciéon de docentes, esta unidad curricular
pretende abordar y te isionar al sujeto de la educacién desde multiples miradas. La misma se
enlaza con los aporter que las distintas disciplinas posibilitan desde ef campo de la Formacion
General, con el camp> de ta Practica, que es el eje integrador en este disefio curricular. La

articutacién se dara a )»artir de la reflexion sobre los sujetos del nivel, las aulas, las trayectorias

‘escolares y la instituciun educativa en relacion a la transmision y a la ensefianza.

Ejes de contenidos

M:rada desde la pers yectiva socio-antropoldgica historica y politica

La complejidad y diversidad de formas de representar y vivir las infancias, adolescencnas
juventudes y adultez. .a escolarizacién en el desarrollo socio histérico. Infancia y escuela: La
escuela como dlsposmvo pedagogico. '

Aprendizajes en dlstln o8 contextos de practlca social y especificidad del aprend1zaje escolar
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Subjetividades y muilticuituralidad: problematicas culturales y sociales, diversidad y
desigualdad. Cuestion :s de género.

Nuevas configuracion¢ s sociales, culturales, familiares y grupales. Subjetividades mediaticas.

Educacion y subjetiv.dad aporte desde las perspectivas psicolégicas

La psicologica educativa y sus aportes a la comprension de la construccidn de conocimiento.
Enfoques sociocultura‘es y la educacion como factor inherente al desarrollo- de los procesos
psicolégicos superiore 5. Las perspectivas cognitivas y el estudio del aprendizaje como cambio
en las maneras en que la informacion es representada y procesada.

Subjetividad: concept., diferencias con el aparato psiquico. Légicas de produccion en la
relacion del sujeto y su 6tro. Las paradojas de la cultura entre la necesidad de exigir una
renuncia pulsional y lcs sustitutos que arroja la cultura. El problema del inconsciente.
Subjetividad y sostér el lugar de las instituciones y los adultos en la constitucién de la

subjetividad.

Sujetos, vincules y anrendizaje escolar

Representaciones de afancia, adolescencia-juventud y adultez que sustentan nuestras teorias
y practicas pedagogi:as. La diversidad de las poblaciones escolares y el mandato de
homogeneidad en la e scuela.

Sujetbs en contextos educativos. El acceso a la Educacion Secundaria —en los diferentes
contextos y modalidad:2s- en nuestro pais. a

L.a Transmisién, autor:iad, memorias, tradicion,

Su;etos escolares y racorridos: trayectorias escolares

Situacién de la esct larizacion en los distintos niveles del sistema educativo argentlno
Trayectorias escolare:. tedricas. Trayectorias reales: la deteccién de los puntos criticos. El
problema del fracasc escolar masivo. El problema dé transiciones educativas. Propuestas

pedagégicas para aco npanfar las trayectorias escolares.

Bibliografia
AUSUBEL, D. (2002) Adquisicion y retencidn def conocimiento. Una perspectiva cognitiva.

" . Barcelona: Paidés. - o
n.% BECK, R. (27006). Las )ciedéd délir[e_sgo. Barcelona: Paidés.
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BUTLER, J. (2008). Vida precatia. El poder del duelo y la violencia. Buenos aires: Paidés.
CASTORINA, J. A. (2005). Las practicas sociales en |a formacion del sentido comtn. La
naturalizacién en la psicologia. En Llomovatte, S. y Kaplan, C. (Comps.), Desigualdad
educativa. La naturaleza como pretexto. Buenos Aires: Novedades Educativas, (1984):
Psicologia Genética. Aspectos Metodolégicos e implicancias pedagodgicas. Buenos Aires: Mifio
y Davila. _
COREA, C Y LEWKOWICZ, |. (1999) ;Se acabd la infancia? Buenos Aires. LUMEN
Humanitas.
COLE, M. (1999). Psicologia cultural. Una disciplina def pasado y del futuro. Madrid: Morata.
DOMINGO CURTO, J. M. (2005). La cultura en ef laberinto de la mente. Aproximacion filosofica
a la Psicologia Explicativo. Santiago de Chile: Oficina Regional de Educacion de la UNESCO
para América Latina y el Caribe (OREALC/UNESCO).
FERREIRO, E. (1999). Vigencia de Jean Piaget. México: Siglo XXI.
GARCIA, R. (2000). Ei conocimiento en construccion. De las formufaciones de Jean Piaget a la
teoria de sistemas complejos. Barcelona; Gedisa.
JACINTO, C. 'y TERIGI, F. (2007). ;Qué hacer ante las desiqualdades en la educacion
secundaria? Buenos Aires: Santillana/ IIPE- UNESCO sede regional Buenos Aires.
HASSOUN, J. (1996) Los contrabandistas de la memoria. Ediciones de la Flor.
KESSLER, G. (2004). Sociclogia del delito amateur. Buenos Aires: Paidds.
KINCHELOE J. y STIEMBERG, R. (1999) Pensar el Multiculturalismo. Octaedro, Espafia.

- KOZULIN, A. (2000). Instrumentos psicoldgicos. La educacion desde una perspectiva
sociocultural. Barcelona. Paidods. .
MORGADE;, G. y ALONSO, G. (2008). Cuerpos y sexualidades en la escuela: de la normalfidad
a la disidencia. Buenos Aires: Paidos.
NAJMANOVICH, D (2605) El juego de los vinculos. Subjetividad y redes: figuras en mutacion.
Bilios, Buenos Aires.
NOVAK, J. (1997). Teoria y préctica de la educacién. Madrid: Alianza.
PINEU, P. (2001) La escuela como maquina de educar: tres escritos sobre un proyecto de la
modernidad. Buenos Aires, Paidos.
RACEDOQ, J., REQUEJO, M.l. (2004) Patrimonio cuitural e identidad. Ed Cinco. Buenos Aires.
ROSBACO, 1. (2000) El desnutrido escolar. Dificultades de aprendizaje en los nifios de

contextos de pobreza urbana. Rosario. Homo Sapiens Ediciones.
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ROSSANOQ, A. (2006). El pasaje de la primaria a la secundaria como transicion educativa. En
Terigi, F. (comp.) Diez miradas sobre la escuela primaria. Buenos Aires: Siglo XX| Editores.
SUSINOS RADA, T. y CALVO SALVADOR A. (2005). Yo no valgo para estudiar.... Un analisis
critico de la narracién de las experiencias de exclusion social. En; Confextos Educativos, 8-9
(2005-20086), pp. 87-1(6.
TERIGI, F. (2004). L.a aceleracion del tiempo y la habilitacién de la oportunidad de aprender. En
AAVV:

~ TERIGH, F. (2008). Los desafios que plantean las trayectorias escolares. En Dussel, Inés et al
(2008), Jévenes y docentes en ef mundo de hoy. Buenos Aires, Santillana. Pp. 161/178.
TERIGI, F. (2009). Las trayectorias escofares: del problema individual af desafio de politica
educativa. Proyecto Hemisférico: Elaboracion de Politicas y Estrategias para la Prevencion del
Fracaso Escolar. Organizacién de Estados Americanos (OEA)/ Agencia Interamericana para la
Cooperacion y el Desarrollo (AICD). Buenos Aires, Ministerio de Educacion de la Nacidn.
VIGOTSKY, L. (1988). £l desarrollo de los procesos psicolégicos superiores. México: Critica
Grijalbo.
WERTSCH, J. (1999). La mente en accion. Buenos Aires: Aigue.

Didactica de la Ciencias Naturales

Formato: Asignatura.
Regimen de cursado: anual

Asignacion horaria: 3 horas cdtedra semanales. 2 horas reloj semanales.

Marco Orientador
La ensefianza de las Ciencias Naturales en la educacién secundaria estd en tension por
mUltiples razones: los bajos rendimientos escolares, los indices de repitencia, el desinterés por
parte de los estudiantes por aprender estas ciencias, la implementacién de la Resignificacion
de la Escuela Secundaria de Entre Rios, entre ofras.
Para atender los aspectos antes mencionados los profesorados en Quimica tienen que
considerar y propiciar en los estudiantes la construccién de saberes cientificos, tecnoldgicos,
didacticos y éticos. - ‘
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Esta unidad curricular tiene como prop6sito estudiar las practicas de la ensefianza a través de
la descripcién y explic:1cidn de las mismas, como también analizar y fundamentar criterios para
la resolucion de las problematicas que esta accion pedagodgica plantea a los profesores de
educacién secundaria.

La didactica de las C.2ncias Naturales, al tener como objeto de estudio la ensefianza de :as
disciplinas que la confyrman, en especial de la Quimica, demanda en el desarrollo de la misima
la integracién de los soportes epistemoldgico, pedagégico, filosofico, politico, social, cultural y
etico.

En esta disciplina se trata de analizar y reflexionar acerca de cuestiones como las que se
sefialan a continuaciun: ,Cémo se configura el campo de la Didactica de las Ciencias
Naturales? ;Cual es Ié finalidad de la educaciéon secundaria? ¢Cuales son las
intencionalidades, problemas y desafios de la ensefianza de las Ciencias Naturales? ;Como
ensefiar para lograr calidad en los aprendizajes para todos y todas? ;,Qué, como, con qué y
cuando ensefiar? ¢, Cu iles son las caracteristicas del curriculo de las Ciencias Naturales en ios

documentos curricular s en los distintos niveles de concrecion?

Ejes de contenidos

Configuracién del carrnbo de la didactica de las Ciencias Naturales

El campo complejo de la didactica de las Ciencias Naturales.

Aportés que nutren =l campo de la didactica de las ciencias naturales: investigaciones,
producciones tedricas. situaciones aulicas.

Desafios de la ensefi inza de las Ciencias Naturales

Representaciones de s sujetos pedagogicos de la educacion secundaria y superior acerca de

las Ciencias Naturales. Intencionalidades de la ensefianza de las Ciencias Nafurales frente a

los cambios culturale:. Modelos didacticos y su correlato con la concepcion de ciencia. La

ensefianza y la evalua 5i6n de las Ciencias Naturales desde el paradigma de la complejidad. La
construccion metodolégica: t6gica del campo disciplinar, los sujetos, la intencionalidad docente
v él coﬁtexto. ‘1Los m -mentos de la ensefianza. Los componentes curricul_a‘res.Rela'cionés y
tensiones entre las n evas formas de autoridad, las subjetividades y- el saber guimico en la

ensefianza de la educ cidon secundaria.
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La tensién entre los recursos didacticos y la ensefanza de las Ciencias Naturales
El laboratorio de Cisncias Naturales. Textos escolares y de divulgacion cientifica. Los
contenidos digitales multimediales. Las estrategias comunicacionales asincrénicas vy

sincrénicas: correo electrénico, chat, foros y redes sociales. Aula virtual. Portales educativos.

Las Ciencias Natural:s en el curriculum de la Educacion Secundaria

Enfoques tedricos aci.Jales del curriculum de Ciencias Naturales. El curricufum de Ciencias
Naturales en la Educecion Secundaria en las diferentes modalidades: Secundaria Orientada,
ESJA, Arte en la povincia de Entre Rios. Otros documentos curriculares: Marcos de
Referencias para la DJrientacion Ciencias Naturales. NAP de Ciencias Naturales para la
Formacion General ‘le ié Educacion Secundaria. Sistema de EVaIdacién, acreditacion,
Calificacién y Promoc 6n para los/as estudiantes que cursan la Educacion Secundaria y sus

. modalidades

Bibliografia .

ANIJOVICH R. (2010)/ Estrategias de ensefianza. Otra mirada al quehacer en ef aula. Buenos
Aires. Aigue

CAMILLIONI, A Y ofres. (1996). Corrientes Didacticas contemporédneas. Buenos Aires. Paidds.
CAMILLONI, A '(2007";-‘ El saber didéactico. Edit. Paidds.

CANO E. (2010). Com » mejorar las competencias de los docentes. Barcelona. Grao.
CASTELLS, M. del C. =fcampo de la didéctfc'a en la Argentina actual: su conformacion como
espacio de debate. Loi'_vros y tareas pendientes. Revista E|l Cardo. N° 3. Facultad de Ciencias
de la Educacion. UNE®R. Junio 1998.

CAMPANER, G. Y otrus. (2008): Aportes didacticos sobre estrategias de ensefianza y el
aprendizéje basado er- problemas. Cordoba: UNCOR _
‘CARRETERO, M. (2(05): Construir y ensefar. Las ciencias experimentales. Buenos Aires:
Editorial Aique. - | ‘ |

CHEVALLARD, Y. (1'98): La transposicién didactica. Del saber sabido al saber ensefiado.
Buenos Aires. Aique. . -
FUMAGALLI, L. (1983): F desaffo de ensefiar ciencias naturales. Buenos Aires: Editorial
Troguel. . '

GALAGOVSKY, L. (21108): ¢ Que tienen de “naturales” las ciencias naturales? Buenos A_Aires:

,)Q Editorial Biblos — colec cién ' o
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GELLON, G y otros. (2005): La ciencia en el aula. Buenos Aires: Paidos

GIL, D. y A. VILCHES (2001): Una alfabetizacion cientifica para el siglo XXI. Obstaculos y
propuestas de actuacién, en: Investigacion en la Escuela, N° 43, 27-37 -

JIMENEZ, M. y otro (2003): Ensefiar ciencias. Barcelona: Ediciones Grad.

JOHNSON, D. (1999): Aprender juntos y sofos. Buenos Aires: Editorial Aique.

LABATE, H. (2000): Una vision para la ensefianza de las ciencias en la Argentina. Master del
primer FORDECAP. Ministerio de Educacidn de la Nacién.

LIGUORI, L. y otro (2005): Didactica de fas Ciencias Naturales. Ensefiar ciencias naturales.
Argentina: Homo Sapiens

LITWIN E. Y otros. (2005): Tecnologias en fas aulas. Buenos Aires: Amorrortu editores.

POZO, J. {1999). Ef cambio de las concepciones de los profesores sobre ef aprendizaje en
Educacion Cientifica. Espafia: Universidad de Alcala.

POZQ, J. y otros (2006). Nuevas formas de pensar la ensefianza y el aprendizaje. Barcelona:
Editorial Grad.

PUJOL, R.M. (2002): E:ducacion cientifica para fa ciudadania en formacfén, en; Alambique, N°
32, 917.

MARCO, B. (2000): La alfabetizacion cientifica. En: Perales, F. y P. Cafal (eds.) (2000):
Didactica de las Ciencias Naturales

MEINARDI, E y otros (2010): Educar en Ciencias. Buenos Aires. Paidds

Martin, M. vy otros (2000): La fisica y la quimica en fa secundaria. Madrid: Narcea S. A
Ediciones

ROSEBERY, A. (2000, Barcos, globbs y videos en el aula. Barcelona: Gedisa

Documentos

CGE- (2009): Documento N° 1. Sensibilizacion y compromiso. Re-significacion de la Escuela
Secundaria. Entre Rios. .

CGE- (2009). Documento N°® 2. Epistemolégico ~Curricular. Re-significacion de la Escuela
Secundaria. Entre Rios.

CGE- (2009): Documento N° 3. De fo metodolégico a lo estratégico curricular. Re-significacion
de la Escuela Secundaria. Entre Rios.

CGE- (2009). Documento N° 4. Evaluacién. Tomo 1, 2 y 3 .Re-significacién de la Escuela

| r‘& Secundaria. Entre Rios.
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Ministerio de Educacion. Presidencia de ta Nacion (2011): Marcos de referencia. Educacion
Secundaria orientada. Bachiller en Ciencias Naturales.

Ministerio de Educacén. Presidencia de la Nacién. (2010). Proyecto de mejora para la
formacion inicial de profesores para el nivel secundario. Areas: Biologia, Fisica, Matematica y

Quimica.

Reinos Unicelulares

Formato: Asignatura
Carga horaria semanal: 2 horas catedra semanales. 1 hora 20 min reloj semanales

Régimen de cursada: anual

Marco Orientador

Este es un. universo de organismos dinamicos y complejos, que podemos reconocer e
identificar de acuerdo a sus modos de vida y tipos de alimentacion, asi es que se observan
individuos descomponedores cuya presencia es esencial y beneficiosa para cumplimentar un
eslabon fundamental an el ciclo de la materia, ofros saprofitos (hongos), fotosintetizadores
(algas unicelulares: verde azuladas, rojas y pardas) e incluso patdégenos de reconocida
incidencia tanto en organismos unicelulares y pluricelulares.

El estudio de los Reinos unicelulares, incluye a los Reinos: Moneras y Protoctistas y parte del
Reino Fungi {(Hongos unicelulares- levaduras) pretende generar en los estudiantes una vision
integradora que supere {a mera descripcién y permita organizar la diversidad biologica en el
orden evolutivo. De este modo se da lugar, al estudio y analisis de teorias que han intentado
explicar el modo en que pudieron estas formas primitivas evolﬁcionar y dar lugar a la diversidad
biolégica actual. ' '

Dentro de las posibilidades didacticas, esta unidad curricular facilita el espacio para que los
estudiantes puedan familiarizarse con los distintos elementos de laboratorio, y disefiar
creativamente experiencias como cultivos de bacterias, estrubturas adecuadas para la
proliferacién de organismos unicelulares como amebas u algas, visualizar y reconocer la
proliferacién de hongos saprofitos en la materia orgénica, realizar fermentaciones biolégicas y

observar las levaduras, y dotarse de material audiovisual aplicable en sus propias préacticas.
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Ejes de contenidos

Introduccion a la clasificaciéon de los seres vivos

Historia del proceso evolutivo: de Procariontes a Eucariontes, de unicelulares a pluricelulares
Clasificacion, sistematica y taxonomia. Sistemas de clasificacién. Categorias taxonomicas.
Caracteristicas, rangos y jerarquias. Escuela evolutiva, taxonomia numérica y escuela cladista.

Nomenclaturas y cédigos internacionales. Reinos unicelulares. Testimonios fésiles.

Unicelulares procarictas

Reino moneras: Nivel celular procariota. Morfologia vy fisiologia de las moneras. Lineas
evolutivas diferenciales. Pared celular, Caracteristiéas comunes y divérgéntes de los distintos
grupos. Modos de nutricién. Dependencia del oxigeno. Ambientes que habitan. Locomaocion.

Material genético y reproduccion.

Unicelulares eucariotas

Reino protoctistas © protistas: Taxonomia y sistematica de los protoctistas. Teoria
endosimbidtica de Lynn Margulis como origen de los organismos eucariotas. Morfologia y
fisiologia. Caracteristicas. Habitats. Importancia ecolégica y econdmica. Enfermedades que

causan. Hongos unicelulares: clasificacion. Morfologia y fisiologia.

Microbios y salud
Genética microbiana. Medios de cullivo. Rutas metabdlicas. Control de crecimiento.
Esterilizacién por calor, radiacion, filtracion. Desinfectantes y antisépticos. Control del

crecimiento en alimentos.

Bibliografia .

AZCON-BIETO J., TAL.ON M. (2000): Fundamentos de Fisiologia Vegetal. Mc Graw-Hill;
CRONQUIST, A. (196%): Introduccién a la Botanica. Buenos Aires (p 800) Continental, S.A
CURTIS — BARNES. (2001): Biologia (7° Ed). Bs. As. Panamericana.

ESAU, K. (1976). Anatomia Vegetal. Barcelona Omega, S.A.

GOLA, G. y NEGRI, G. y CAPPELLETTI, C. (1965) Tratado de Botanica (3% Ed) Buenos Aire
. (p.1160) Labor, S.A. |

,Jb NABORS, M. (2008): Introduccion a la Botanica. Pearson Educacion S.A. Madrid
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Biologia Celular y Molecular

Formato asignatura

Carga horaria: 4 horas catedra semanales. 2 horas 40 min reloj semanales

Régimen de cursada: anual

Marco Orientador

La Biologia Celular y Molecular constituye un marco de integracion y racionalizacion del
conccimiento de la Biologia. Mas aun, a partir de las investigaciones de las Ultimas décadas
que se ha hecho en esta area, hace que el tratamiento de los contenidos relacionados con la
Biologia Celular y Molecular deban profundizarse, actualizando y seleccionando los contenidos
acordes a la formacién de un profesor de Biologia que se desempefiara en la educacion
secundaria.

La importancia que los descubrimientos tienen para incrementar la comprension de los
fenémenos que ocurren a nivel celular y sus relaciones con fa matriz extracelular, 0 como la
importancia de la sefializaciéon y la regutacion de la expresion del genoma, o la Bioenergética y
Metabolismo: mitocondrias, cloroplastos y Peroxisomas (por citar algunos ejemplos) tienen
implicancias por ejemplo, en medicina o biotecnologia. No se debe olvidar tampoco las
consecuencias desde el punto de vista ético que puede tener la aplicacion de los nuevos
conocimientos.

E! abordaje de la Biologia Celular y Molecular presenta algunas problematicas en el proceso de
ensefanza-aprendizaje que se traducen en obstaculos que el docente debe superar en su
trabajo tanto en la escuela secundaria como en el nivel superior.

Una de ellas refiere a los niveles de organizacién de la materia viva que implica el salto de
escala macroscopica a una microscdpica y las propiedades emergentes en cada nivel.

Es importante, para afrontar esta dificultad, el uso de analogias y de modelos cientificos
didacticos, simulaciones, la formulacién de hipotesis acerca de cdmo se ponen en

funcionamiento los procesos, sus componentes y la forma que interactlian con otras variables y

3. otros sistemas.
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Ejes de contenidos

Introduccion a la Biclogia Celular y Molecular

Visidn global de las células e investigaciones celulares, Células como modelos experimentales,
Instrumentos de la biologia celular. Fundamentos quimicos y moleculares. Membranas
celulares. Organulos de la célula eucariota. Mecanismos genetico moleculares basicos. Pasos

de la sintesis de proteinas en ribosomas. Replicacién dei ADN. Virus.

Estructura y Funcién celular

Nucleo. Organizacién interna del nucleo, nucléolo y procesamiento del ARN. Distribucion y
transporte de proteinas. Bicenergética y metabolismo: Mitocondrias, Mecanismo de la
fosforilacién oxidativa, cloroplastos y otros plastos. Fotosintesis: Peroxisomas. Citoesqueleto y
movimiento celular: Estructura y organizacién de los firmamentos. Filamentos intermedios.
Microtibulos. Membrana plasmatica: Estructura de la membrana plasmatica. Transporte de
moléculas. Endocitosis. Paredes celulares e interacciones celulares. Matriz extracelular:

interacciones célula-matriz y célula-célula.

Regulacién Celular

Sefalizacion celular. Moléculas sefializadoras y sus rece'ptores, Funciones de los receptores
de la superficie celulal, Redes de sefializacién. Ciclo celular: Ciclo celular eucariota. Meiosis y
Fecundacion. Muerte y renovacion celular. Factores desencadenantes. Células madre y el
mantenimiento de los tejidos adultos, células madres embrionarias y la clonacion terapeutica.

Cancer: Desarrollo y causas del cancer. Virus precursores de fumores.

Bibliografia

ALBERTS, B et al. (19939). Biologia molecular de la célula. Barcelona, Omega.

ALLO, M. (2009): Biclogia Motecular. La Logia Desconocida. 1° Ed. Bs As. Ministerio de
Educacién de la Nacién, Instituto Nacional de Educaciéon Tecnolégica.

ALSOGARAY, R. (2005): La historia de las células. Buenos Aires, Capital Intelectual.
COOPER, G. (2010): La célula. (5° ed.).Madrid: Editorial Marban. -

CURTIS, H., BARNES, S. (2001): Biologia. (6° ed.). Editorial Médica Panamericana S.A,,
' Buenos Aires. '

DE ROBERTIS, (H) HIB-PONZIO. (2001): Biologia Celular y Molecular; &f Ateneo. Buenos

4,.-% Aires.
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LEHNINGER, A (TH': JOHNS HOPKINS UNIVERSITY). (1993). Bioquimica: Las bases
moleculares de la estr ictura y funcién celular. Omega. Barcelona

LODISH, H (et al). (20:)5): Biclogia Celular y Molecular. 5% ed. Buenos Aires: Panamericana.
MARGULIS, L. (1986) Ef Origen de la Célufa. Buenos Aires, Editorial Revert.

OPARIN, A. (1984): E! origen y la evolucion de la vida. México, Cartago

SUAREZ, H. (2003): L1 célula: unidad de los seres vivos. Buenos Aires, Longseller.

VILLEE, C. (1996): Biclogia. (82 ed.) . Mc Graw-Hill Chile.

’

Biologia Humana

Formato: Asignatura
Carga horaria: 5 hora ; catedra semanales. 3 horas 20 min reloj semanales

Régimen de cursada anual

Marco Crientador

En esta unidad currcular se plantea el estudio de la Morfofisiologia como estructuras
estrechamente relacic 1adas para el conocimiento de la forma 'y el estudio de la funcién, de
cada sistema del cuer.‘./:-o humano. _

Para abordar estos ai‘ pectos es importante una visién sistemica de! organismo humano que
permita definirlo com» un sistema- complejo' y abierto que intercambia materia, energia e
informacion con el r.edio circulante, capaz de realizar los procesos de autorregulacion,
métabolismo y reprodL ccion.

Al considerar el organ smo humano desde una vision integral, se tendra’h en cuenta los aportes
de la embriolegia, la 2natomia y ia fisiologia, para el estudio de tordos los sistemas encargados
de intercambiar mate:-a' y energia con el medio, utilizar las sustancias y transformarlas para
cdnstruir nuevas estructuras y realizar funcioﬁes especificas de relacion, control e inmunidad,
asdciadés con.los car’:bios en el medio interno y externo, y con las funciones de reproduccion
vinculadas a los proce ;os de continuidad de lavida y la herencia.

Asi planteada‘ Ia asign'it‘ura tiene como propési'to generar en.los estudiantes de profesorado en

\ﬂ%\( " biologia una visién su- eradora, que no seremita a la mera descripcion sino que de cuentas del
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sistema biolégico hum: ano, capaz de interactuar con otros sistemas bioldgicos y no biolégicos,

de transformarse en e:.a interaccion y de regular el equilibrio de los mdltiples procesos internos.

Ejes de contenidos

Origen y organizaciox del cuerpo humano _

Desarrolio del plan corporal Humano. Desarrollo embrionario. Diferenciacion celular.
Potencialidad celular. "Formacién de las tres hojas embrionarias. Tejidos basicos derivados:

Tejido epitelial. Tejido Sonectivo. Tejido Muscular. Tejido Nervioso.

Intercambio de mateiia y energia en el organismo humano
Energia, metabolisme y nutricion. Sistema digestivo y Sistema respiratorio. Transporte y
circulacion: sistema ¢ .rculatorio. Excrecion: sistema respiratorio, sistema urinario y sistema

tegumentario. o

Intercambio-de inforr1acion; relacion, integracién y control
Regulacién del meco interno: sistema nervioso, sistema inmune, sistema endocrino.
Estructura, organizaciin e interacciones. Intercambios con el medio externo: drganos de ios

sentidos. Sistema oste >-artro-muscular.

-

Funcion reproductive
Sistema reproductor femenino y masculino. Anatomia y Fisiologia. Regulacién hormonal
masculina y femenirna. Desarrollo sexual.- Fecundacién, desarrollo embrionario, parto y

nacimiento. Lactancia. Control de la natalidad.

Bibliografia 7
_ ECKERT, R. (1991) F:F:siologia Animal: Mecanismos y Adaptaciones Tercera Edicion. McGraw —
“Hill, Madrid, ' | '
GENESER, F. (1996) ;ii_stologia. (22 Ed) México DF. Pan_americana
GENESER, FINN. (19:18): Histologia 2° Edicion. México D.F. Panamericana.
GUYTON A; HALL, J. (2000)‘: Tratado de 'F'isio[ogia Médica. (10% Ed) mc Graw Hill.
Interamericana ’ ] -
LATARJET-RUIZ LIARD. (1988). Anatomia .Humana. .Tomo' | y l. Medica Panamericana.
. Buenos Aires. k . ' . |
W& NETTER, M; FRANK, . (2'0,0,7)} Atlas de Anatomia Humana (42 Ed). Masson Barcelona. - -
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TERCER ANO

Didactica de la Biologia

I

Formato: Asignatura
- Carga horaria: 3 hora s catedra semanales. 2 horas reloj semanales:

Régimen de cursada, anual

Marco Orientador
En esta unidad curricuiar se abordan las herramientas conceptuales y practicas para el diseiio,
desarrollo y la evaluacién del proceso de ensefianza de la Biologia. Se procura responder los
interrogantes centrale:. del orden didactico acerca de qué, como y para qué ensefiar Biologia
en el Nivel Secundaric’ atendiendo particularmente a las finalidades centrales de su ensefianza
y asumiendo que estas decisiones se definen en la complejidad inherente a los diferentes
contextos de actuacior profesional. '
La ensefianza, compr¢ metida con la practica, trasciende la dimension meramente instrumental
y técnica y hunde sus presupuestos en matrices éticas, politicas y epistemicas que deben
hacerse expli’cités en ‘os diferentes discursos didacticos. Por ello, se propone un espacio de
reflexion, andlisis criti..o y valoracion de los diferentes modelos de ensefianza de la biologia,
particularmente en el [livel Secundario, reconociendo los supuestos y concepciones acerca de
la enseﬁanza, el apr:ndizaje y Ia‘concepcién de ciencia que los constituyen. Se indaga,
ademas, la presenciz de estos y ofros discursos didacticos en los diferentes documentos
curriculares que norm: n la ensefianza de la Biologia en este nivel.
.Il_os' contenidos que .nician el abordaje del campo de la Didactica de la Biologia deben
contextualizarse en las caracteristicas y necesidades propias de la Educacion Secundaria, y en
* la diversidad de suj.tos y contextos que la particularizan, atendiendo a una propuesta
"'X} educativa-social de clera intencionalidad inclusiva.
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Ejes de contenidos

La Didactica de la Biologia

La Didactica de la biilogia como disciplina autdonoma. Abordaje histérico y epistemolodgico.
Principales problematias del cémpo de la Didactica de la Biologia. Derivaciones y aportes del
campo de las Teorizs del Aprendizaje. Modelos o enfoques de ensefianza: transmision-
recepcion, de descubr.miento y constructivistas.

El curriculum de la B-ologia en la Educacidon Secundaria

La ensefianza de la Biologig en los diferentes niveles de concrecion del curriculum de
Educacion Secundaria. Documentos curriculares nacionales y jurisdiccionales. Analisis de los
componentes del disefio curricular. Las finalidades de la ensefianza de la Biologia en la
Educacién Secundariz. La alfabetizacion cientifico-tecnolégica. Los. procesos de transposicion
del conocimiento cieniifico al contenido curricular. Los procesos de seleccion, organizacion y
secuenciacién de con enidos curriculares. Articulaciones con otros niveles de ensefianza. El

Proyecto Curricular [n: titucional. Proyecto aulico

La ensefianza de ia Riclogia

Las concepciones de: docente y del estudiante acerca de la ensefianza de la biologia y su
relacién con la practica en el aula. El enfoque "Ciencia Tecnologia Sociedad Ambiente” y su
vincuio con las finalicades de la ensefianza en Ja Educacién Secundaria. Comunicaciéon y
lenguaje en la Biologia. Habilidades cogﬁitivo~|inguisticas y ensefianza de las ciencias. El
lenguaje de los libros e textos en ciencias. El texto cientifico, el texto de divuigacién y el texto
didactico. Espacios educativos alternativos para la ensefianza de la Biologia: museos, centros

interactivos de cienci«s, trabajos de campo, campamentos cientificos, ferias de ciencias y

Tecnologia, olimpiada:; cientificas y tecnolégicas y clubes de ciencias.

La evaluacion en Blo«ogla '

La evaluamon como instrumento de aprendizaje.’ La evaluacién como mstrumento de mejora en
fa ensefianza de las c.encias. Aspectos subjetivos en el proceso de evaluacion. La evaluacion
de la gestion, de los aorendizajes y de la ensefianza: criterios y estrategias. De la Acreditacion

- Calificacion — Promo-:ion.
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Bibliografia
CGE. (2011): "Disefio >urricular De Educacion Secundaria: CBC”. Tome Il Entre Rios.
JIMENEZ, M Y SANMARTI, N. [Coord.]. (1997): la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias
de la naturaleza en la t‘educacién secundaria, capitulo 3, Horsori, Barcelona pp.30-45

JIMENEZ A. M.P. (2('-‘“-10): La ensefianza y el aprendizaje de !a biologia. Ensefar Ciencias.
Barcelona: Grad. o

BOIDO G, FLICHMAN E.H. et al. (1998). El Pensamiento Cientifico II. Epistemologia Aplicada a
la Ciencias Naturales ¥ a la Matematica, Buenos Aires. Argentina. Prociencia. Conicet.
CLAXTON, G. (1994):';_3 naturaleza de la ve:rdadera ciencia. Madrid .Visor

ESPINQZA, A CASAMAJOR, A.; PITTON, E {(2009): “Ensefiar a leer textos de Ciencias”. Bs.
As. Editorial Paids. | |

VEGLIA, S. (2007): (iencias Naturales y Aprendizaje Significativo: claves para la reflexion

didactica y la planifica: ién. Bs. As. Ediciones Novedades Educativas.

Reinos Pluricelulares

Formato: Asignatura
Carga horaria seman.l: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursada anual

Marco Orientador

Los organismos piuricelulares surgen todos a partir de una célula eucariota, acontecimiento
éste que, en la historia evolutiva significé un hito adaptativo.

Es necesario hacer t ncapié enlos orl’geneé de los principales linajes de eucarientes, con
ancestros que datan de hace mas de mil millones de aifios, ya- que la reconstruccion
filogenética, y los mo los o métodos de realizarla, sean genéticos ¢ en base a similitudes y
diferencias embrioldgi :as, como la triangulacion de fuentes, ayudan a la comprensién de ios
procesos evolutivos q e dieron origen a las especies modernas a parlir de ofras ancestrales yé

~ .

extintas. . -

Los Reinos de organiimos pluricelulares_;' dentro del sistema establecido por Whittaker, son:
§Q Fuhgi, Plantae y An rna!ia..rEAéta. unidad curricular tiene como propésito introducir ‘a los
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estudiantes al estudio jel Reino Fungi y Reino Plantae. Para ello, es fundamental seguir el hilo
evolutivo que se pleitea desde el origen de las primeras ceélulas fotosintetizadoras, la
importancia de las sinbiosis hongos-algas para los que los cientificos hoy consideran un
“primer intento” por ¢Hlonizar la tierra, ya el registro fosil de dichas asociaciones datan del
periodo devonico lo q: e demuestra en gran medida que ello tuvo su origen juntamente con fa
colonizacion de la tierra por plantas.

Se incorpora el analists sistematico, introduciendo orden al estudio de los distintos niveles de
complejidad, siempre superando la mera descripcion de los sistemas vegetales para entender
las interacciones con -tros sistemas vivos y no vivos. Se genera entonces, un espacio para el
analisis, la reflexién e integracion, que permita ademas a los estudiantes, ver la relacién de
estos Reinos con otr_éls, tales como el Reino animal, asi podemos citar ejemplos como las
interacciones neceséf.as con los insectos polinizadores, la importancia de la vegetacidn y el
planeta, los vegetaley como primer eslabon en la cadena productiva unicos fijadores y
transformadores de la 2nergia luminica.en energia quimica, las hierbas y sus usos medicinales,
entre otras muestras d= sobrada importancia.

Como posibilidades lidacticas esta Unidad curricutar facilita los espacios para que el
estudiante de prbfesorado pueda realizar salidas a campo para reconocer las distintas especies
de hongos y plantas, favorecer el trabajo con teortas, elaborar herbarios, manipular tejidos
vegetales en el labors‘orio y visualizarlos con distintos elementos, tomar muestras fotograficas
y volcarlas en progra:nas computacionales, o en sitios o paginas web que pudieran disefar

desde la catedra.

Ejes de contenidos
Origen y evolucién d.: la multicelularidad
Simbiosis, celularizazién y colonialidad. - Mecanismos evolutivos.  Diferenciacién y

‘especializacion celular

Formas primitivas de vida en el medio acuatico
Algas estructura, meiabolisme y reproduccion. Clasificacidén. Asociaciones algas-hongos:
WSQ estrategia evolutiva. F itosintesis y Respiracion
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El pasaje a la vida en la tierra

Musgos estructura, me tabolismo y reproduccién. importancia evolutiva dentro del reino vegetal.
Clasificacion.

Reinos Fungi y Plantae: Morfofisiologia, evolucién y sistematica

Reino Fungi: Hongos ; luricelulares, Morfofisiologia, clasificacion e importancia ecologica.

Reino Vegetal: Plant‘as sin semillas. Principales caracteristicas. Psilotaceas, Licopodios.
Equisetos, Helechos. ticlos vitales.

Plantas con semillas. Absorcidn y transporte del agua. Transpiracién. Absorcion, transporte y
metabolismo de los elementos minerales. Fotosintesis y Respiracidn. Acumulacion y
movilizacidn de las resaarvés. Organografia de raiz, tallo y hoja, tipos de raiz y hoja, importancia
para la clasificacién d= las familias. Flor: concepto. Partes. Polinizacién. Fecundacion. Fruto y
semilla; Concepto.' horfologia. Dispersion de frutos. La semilla. Partes de la semilla.
Germinacién. Especi::s nativas y exéticas, usos medicinales. Importancia ecologica y

ornamental.

Bibliografia _

BRICKELL, Christoph: r (1989): Enciclopedia de Plantas y Flores. Volumen | y II. Londres Edit.

Dorlin Kindesley.

BOTANICA ATLAS VI;3UAL. Espafia. Océano 2000.

DEMAIO, P., U. KAFLIN y M. MEDINA. (2_002): Arboles nativos del centro de Argentina.

Buenos Aires, Argentis a. Editorial L.O.L. A, (Literatura of Latin America).

DIMITRI, M. J, ORFIL y, E. (1985): Tratado de Morfologia y Sistematica Vegetal. Bs. As. Acme

SACI '

FONT QUER P. (1992 : Diccionaric de Botanica. Barcelona Labor S A Tomolyll

VALLA, J. J. (1993): N orfologia de las Plantas Superiores. Argentina Hemisferio Sur."

JOZAMI, J. M.y J. ML J0Z. (1982): Arboles y arbustos indigenas de la provincia de Entre Rios.

Convenio IPNAYS (C{ NICET —UNL) Sahta Fe, Argentina.

HU-RREi_L, J.,D. BAZ JANO y G. DELUCCH!. {2006): "Monocotiledéneas herbaceas. Nativas y

exoticas”. Coleccion B ota Rioplafense X. Buerios Aires, Argentina. Editorial L.O.L.A. (Literature

of-Latin America). 5 . ' '
"AQ YAGUE FUENTES, J. .. (2001_):-Iniciar_:ién'é la Botanica. Madrid. Ediciones Mundli-prensa.,.._
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Epistemologia de la Biologia

Formato: Asignatura
Carga horaria seman al: 3 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales

Régimen de cursada anual

Marco Crientador

La Epistemologia comio ciencia ayuda a comprender el desarrollo del pensamiento cientifico,
generando una vision de ciencia humana dindmica y compleja. Introducir Epistemoiogia de la
Biologfa, tiene como :inalidad que €l estudiante de profesorado en biologia pueda indagar el
modo en que el conocimiento en ciencias bioldgicas se ha construido, las distintas
metodologias con las que se ha elaborado, la tecnologia aplicada, los avances y retrocesos
como asf también ind;c:gar acerca de los nuevos campos de investigacion. Dicho de otro modo,
con el proposito de generar un espacio de busqueda y por sobre todas las cosas de incertezas
propias de la ciencia, ejos de absolutismos; permitira desdefiar el modo QUe tos hombres han
construido la ciencia G2 la biologia, su historia, sus grandes logros y sus hechos (antes y hoy)
éticamente cuestional es.

El estudio de la ‘Episteenologia de la Biologia, cobra sentido en el profesor de ciencias ya que le
permite identificar las distintas corrientes de pensamiento, los modos en que se han
estructurado {os parac igmas, las revoluciones cientificas a las que asistimos en los distintos
momentos y por sobre todas las cdsas poder contar con un marco de referencia a todas sus
practicas aulicas, des-le el contenido a ensefiar (y su transposicién) hasta la metodologia a

implementar para su easefanza.

Ejes de contenidos .

* El surgimiente histé: co de las ciencias experimentales y los campos disciplinares
El .nacimiento histérir ¢ de la ciencia experin'wental De la mitologia a la episteme como
explicacion causal. Comienzos del pensamiento cientifico. La tentacion metafisica: Platon. El
nacimiento de la cienc a experimental: Galileo‘GaIiIei e Isaac Newton. La confianza en la razon

% humana: Descartes y ios iluministas. El positivismo. Resefia histérica de los conocimigntos
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sobre el mundeo natu-al: influefcia de los filésofos griegos; la etapa medieval, la ciencia

moderna.

Dimension epistemoldgica de Biologia

Construcciéon del condcimiento cientifico en Ciencias Biologicas. La biologia del siglo XVIII,
siglo XIX y siglo XX. Frincipales teorias y aportaciones Mujeres cientificas. Mitologia, religion y
ciencia. Antecedentes historicos de la Biologia como ciencia Moderna. Distintos modelos de
ciencia: aristotélico, rioderno, contemporaneo. Acerca del modo de produccién actual del
conocimiento cientific... Limitaciones del método cientifico. Mecanicismo. Enfoque sistémico.
Abordaje del organic:smo en las explicaciones biologicas. Epistemologia de las ciencias

ambiéntales. La educezcion ambiental desde la perspectiva latinoamericana

Dimensién pedagégi:a

El lenguaje vy los coiceptos epistemoldgicos en-la ensefianza de las ciencias naturales.
Concepto, representssién, realidad, fenémeno, apariencia, verdad, demostracién, certeza,
teoria, ley, principio, hipdtesis, experimento, variables, disefic experimental, explicacion,
comprensién.  Reduccionismos, ausencias y nuevas perspectivas. Relativismos,

evolucionismos, deterriinismos.

Bibliografia ,

ASIMOV, |. (1966): Br:.ve historia de la bioldgfa. Eudeba, Bs. As.,

BOIDO y COL. (1990) Pensamiento Cientifico, Tomo Il, Prociencia — Conicet-

CARLES, J. (1978): Lt s origenes de Ia vida. 6ta. Ed. Eudeba. Bs. As. As.

CHEVALLARD, Y. (1497): La trasposicion didactica. Del saber sabido, al saber ensefiado.
" Aique, Bs As. . ,

‘DIAZ, E. y HELER, M: (1998): El ¢onocimiento cientifico. Hacia una visién critica de'lla ciencia.

Buenos Aires, Eudeba .

GIANELA, A. (1995). ntroduccidn a la Eplstemologla y ala Metodologla de la Clencua Edit.

UNLP La Plata, 1995

GUYOT, V. (2011): La 3 practicas del conocimiénto. Un abordaje epistemoldgico Bs As.

KREIMER, P., “El ciemifico es un ser humano:'la ciencia bajo la lupa” Buenos Aires, Siglo XXI -

% editores, 2009.
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KUHN, T. S. (2001): ! a estructura de las revoluciones cientificas. Buenos Aires, Fondo de la
1

Cultura Economica.

B

VERA, F. (1969):; Hist« ria de la cultura cientifica: La ciencia racionalista. Bs. As.

Reino Animal

Formato: Asignatura *

Carga horaria: 5 hora:; catedra semanales. 3 horas 20 min de reloj semanal

Régimen de cursada anual

Marco Orientador

Esta unidad curricula: tiene como propésito introducir a ios estudiantes de profesorado al
estudio del Reino Anir alia. Paralograr dinamismo y orden es fundamental servirse de la "guia”
evolutiva, y tomar las herramientas de la sistematica, para la clasificacion de su diversidad y
mejor estudio. ‘
El contenido cobra sentido en' la medida que se coloque al estudiante frente a las distintas
teorfas que dan sentico a amplios conjuntos frecuentemente no relacionados, asi, retomar la
teoria endosimbiética como explicacién posible al surgimiento de las células eucariotas,
constifuyentes de los :nimales, infroducir arg_umenfaciones cientificas al modo en gue se pudo
dar el pasaje de la uiicelularidad a la pluricelularidad, como hecho de importancia singular.
Finalmente el “logro” de los organismos multicelulares en cuanto especializacion de 'as
funciones.

El estudio evolutivo ¢ filogenia, echa luz a la ontogenia. Desde esta oOptica reconocer las

‘especializaciones corj orales de cada orden, no solo como desarrollo individual sino tambien

como estrategia de sunervivencia. .

Por ofro lado, hablendo de interacciones, los animales como sistemas biologicos que
involucran como todos. los seres vivos procesos %isicos y guimicos, siendo capaces de procesar
informacién. .De reacionarse con  otros ~sistemas  no biolégicos, intercambiando y
transformandose mut 1amente en esos intercambios y con sistemas biolégicos recreardo

patrones de comporta 1iento peculiares y culturalmente evolucionados.
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Como posibilidad peuagogica, se puede introducir aqui el estudio de las enfermedades

zoonoticas y otras parasitologias comunes que afectan al hombre y animales domésticos.

Ejes de contenidos .

Reino Animalia

Clasificacién y filogenia de animales. Criterios de clasificacién. Importancia y metodologia de
las clasificaciones natrales. Jerarquias taxonémicas. Reconstruccion filogenética. Niveles de
organizacion, simetria metameria, cavidad del cuerpo. Homologias y analogias. Principios del
desarrollo. Fecundacién tipos de huevos. Segmentacion. Blastulacién. Gastrulacion. Formacion
de capas embriot.arias. Diferenciacién Histogénesis. Organogeénesis.  Desarrollo

postembrionario. Mete morfosis.

Evolucién, Biologia y Sistematica de los invertebrados
invertebrados. inferio;es: Acelomados y pseudocelomados. Invertebrados Superiores:

celomados. Caractere:. distintivos de los principales grupos, caracteristicas ecologicas.

Cordados
Origen, evolucion, fo-ma y funcién. Cordados actuales: Urocordados, Cefalocordados y
Vertebrados. Caracteristicas generales, tegumentos, drganos y sistemas de &rganos,

homeostasis, ciclos vilales.

Vertebrados acuaticcs
Agnados (lampreas / -mixihoideos) y Gnatostomados (condrictios y osteictios). Origen,
clasificacion, estructura, historia evolutiva. Aparicion de los tetrapodos primitivos. Peces

- cartilaginosos y 6seos Morfofisiologia y evolucion

Vertebrados aeroteri2stres _

Clasificacion, adaptac'dn, evolucién y etologia de los Anfibics, de los Reptiles, de las Aves.
Orc'ienes- mas  signifizativos. Mamiferos; caracteristicas generales. Adap‘taciones‘ de’ los
Mamiferos. Lecomoc:én y Coordinacién. Sistemas Metabélicos. Cuidado de las Crias.
Ctasificaciéon. Mamiferos Primitivos: Monotremas. Euterios: Adaptaciones. Marsupiales.

.#A(/.\/Mamiferos Desdenta los. - Mamiferos Voladores. Ungulados. Sub Ungulados. Roeg:ipres.
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'Lagomorfos. Cetaceo:. Primates: Evolucién; Hombres simios; Homo Habilis; Homo erectus;

Homo Sapiens.

Bibliografia

CAPOQZZO, L., “Agua ;alada y sangre caliente” Historias de mamiferos marinos. Buenos Aires,
Siglo XXI Editores, 20(:7.

CURTIS - BARNES. (001): Biologia (6° ed.). Bs. As. Panamericana.

GELLON, G., “El hue\xta y la gallina: Manual de instrucciones para construir un animal” Buenos
Aires, Siglo XX Editoras, 2004.

MEGLITSCH, P.A. (1¢36): Zoologia de Invertebrados. Madrid. Piramide.

VILLE, C.A. (196): Biongié (8°ed). México. Interamericana.

VILLE, C.A. (1987): Zeologia (6°ed). México. Interamericana.

W"Q LEWONTIN, R., _(1984“-: [ a diversidad humana. Barcelona, Omega.
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CUARTO ANO

Salud y Ambiente

Formato: Taller

Carga horaria: 2 horas catedra semanales. 1 hora 20 min reloj semanales

Régimen de cursada anual

Marco Orientador _

Bajo un enfoque sisténico, se concibe el abordaje de esta unidad curricular, atravesados por la

evolucion histérica y le 5 distintas concepciones de la Salud y Ambiente. Se propone una mirada
- transdisciplinar y estre .egias que contemplen estos aspectos y los obstaculos epistemologicos.

En el marco de la for nacién de docentes, tiene la pretensién superadora de formar agentes

multiplicadores de la s ilud individual, y colectiva.

Se incluye en este esy acio la importancia de la prevencién de la salud 'paré un modelo de pais

en crecimiento, con e¢,Jidad y respeto por los valores y derechos de la comunidad.

Se reconoce el fuerte 'sesgo biologicista de la salud dentro de la comunidad, asi como la idea

de salud individual. Lzs controversias acerca de la salud como un hecho individual y de corte

biologicista, no se hai‘ cerrado y queda abierta la discusion a otras instancias mas sociales y

colectivas, desde las c Jales se promuevan prb,cesos de mayor equidad comunitaria.

Una sinergia entre «pe quefias» soluciones referi'das a contextos ambientales locales, cercanos

protagonizados desde abajo, pbr multiples sujetos, y «grandes» soluciones globales, debe

contribuir arménicamente al desarrollo sustentable de las sociedades.

Esta unidad curricular habilita fa introduccion de experiencias pedagégicas que fortalezcan el

'desarrollo reflexivo n los estudiantes y la toma de conciencia de los derechos ¥

responsabilidades que- le competen a cada.ciudadano en el orden de la salud individual;

V&cot_ectivg y ambiental. -
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Ejes de contenidos

Salud y Ambiente

Concepciones antindrnicas salud-enfermedad. El ser humano como construccion histérico
social. El hombre y st: ambiente de pertenencia. Salud en contexto. Necesidades basicas. La
inclusién social. El cicly econdémico de la enfermedad. Los principales problemas de salud en la
Republica Argentina. Las politicas sanitarias. El estado, la salud y el trabajo., Educacion
Ambiental y Sustent.abilidad. Historia y registro de conflictos ambientales: enfoques y

alternativas de resoluc on.

Proteccién de la salud

Las acciones de saluc, importancia de la prevencién para un modelo de pais en crecimiento
con equidad y respe'c por los valores y derechos de la comunidad. Las caracteristicas
regionales y la imporancia en la programacion de las acciones de prevencion primaria. L.a
salud colectiva y el aibiente biofisico .(causas y efectos de la contaminacion) La importancia
del control en la inmunizacion y la nutricion. Algunas problematicas enfocadas a la poblacion

adolescente: trastorno.; de la alimentacion, drogodependencia, inequidad y violencia.

Principales problemas globales
Biodiversidad, cambio climatico, desertificacién, agua y suelo. Problemas ambientales actuales

en nuestro pais: suelo, agua, aire, flora y fauna. Accidn antrépica. Contaminacion ambiental

Ambiente-Cultura -
Impactos culturales tecnolégicos: Produccion alimentaria; ruralidad, crecimiento urbano,

consumo y residuos, problemas de salud, tradiciones y practicas culturales. Accidentes de

transito: epidemiologia y prevencion.

Educacion Ambienta .

Hlstona y modelos de practicas éducativas formales y no formales. Transversalidad curricular.
Eplstemologta ambier.a!.y didactica. La gestion comunitaria y socio-politica: leyes, Iegalldad Vi
modelos de _actuacic-:] humana. Acciones para la promocién y prevencion de la “salud

ambiental”. Lugar de . escuela en la presen acién del ambiente
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Bibliografia
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FEDEROVISKY, S. (2007): Historia del Medio Ambiente. 1era. Ed. Buenos Aires, Capital
Intelectual. ) ,
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LOZANO, M. (2006): -\hi viene la plaga: virus emergentes, epidemias y pandemias”. 1ra. Ed.
Buenos Ai.res, Siglo X-1 Editores Argentina.
MILLER, JR; TYLER, 3. (2002): Introduccion a la Ciencia Ambiental: Desarrolio Sostenible de
ia Tie.rra {52 Ed). Grup. Ediforial Iberoamericana
MILLER, JR; TYLER, ‘3. (1992). Ecolegia y fn'edio ambiente). Grupo Editorial Iberoamericana.
OMS. (1992). Nuest"o Planeta, nuestra salud. Informe de la Comisién de Salud vy
Medioambiente. '
OTERO, A. {2001): l‘fﬂedio_ ambiente y educacion. Capacitacion ambiental para docentes.
Edi‘cioneé Novedédes Zducativas, Buenos Aires.
'SERRANOC GONZALE'3, M, 1. (2002): La educacion para la salud del Siglo XXI. (2° Ed). Madrid.

;_,& Diaz de santos S.A.



RESOLUCION N° 07 6 ]' C.G.E.

: ' Expte. Grabado N° (1507290).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

Genética

Formato: Asignatura
Carga horaria: 4 horas catedra semanales. 2 horas 40 min reloj semanales

Régimen de cursada anual

Marco Orientador _

La aplicabilidad de los conocimientos sobre Genética y sobre todo, de la mano de la tecnologia,
han provocado cambins abismales en la sociedad en general y en especial en la produccién
industrial y agropecuzria, y ain siguen operando. Por ello, cada ciudadano tiene derecho a
conocer y comprendet el vocabulario especifico de esta ciencia, y los dilemas éticos, sociales y
legales que impone. Le élh’ la importancia de que un profesor de educacion secundaria pueda
profundizar, en su forrjacién, tematicas relacionadas a la agenda cientifica actual como los son
las nuevas tecnologiat, la terapia génica, genémica; proteémica, las células madre, entre otras.
Esta unidad curricular arinda una valiosa oportunidad para abordar los aspectos metodoldgicos
del trabajo cientifico, ooniendo énfasis en los procesos de construccion de teorias y en el
disefio de experiencia:; controladas. Asf por ejemplo, al discutir sobre las llamadas *Leyes de
Mendel” que no son i s que una teoria de la herencia, brindar a los estudiantes la oportunidad
de analizar el mbdo e:: que éstas se gestaron (contexto social, econdmico, cultural e histérico)
y disefiar sus propias :xperiencias controladas, o bien recrear aquellas que oportunamente se

utilizaron, contrastand- resultados y abriendo al debate.

Ejes de contenidos

La biologia molecular del material hereditario _

Esti‘ucturé, organizaci>n y reparacion del ADN. Transcripcion del ADN, procesamientc y

traduccién del ARN. "3l genoma ‘en el ciclo celular. Caracteristicas del genoma brocariota.

Genomas virales. '

La ‘tran's.misién del mr: aferial hereditario

Los experimentos de tendel. Las l_eyes de Mendel. Lineas puras. Dominancia y recesividad.

Hemocigosis y heterocigosis. Cruzamientos ménohibridos y dihibridos '

Ejemplos de herenc:a no mer‘,deliana:" codominancia, dominancia incompleta, pleitl:ppia.

;’1_& Herencia ligada al se 0 y dtﬁo'sr-‘t'ipos de herencia. Ligamiento. La teoria cromosémica de la
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herencia. Gametogén:-sis. El cromosoma eucariota. Nimero haploide y diploide. Morfologias y
nameros cromosémices. Cariotipo. Variaciones en la estructura y el nimero de cromosomas.

Sistemas de determinw.cion del sexo.

Genética molecular
La estructura y la funuién de los genes. Secuencias estructurales (codificantes) y secuencias
regulatorias (no codifrcantes). Regulacion de la expresién génica. Genética del desarrolio.

Diferenciacion celular. Genes gue controlan genes. Terapia genica.

Genética de las poblaciones y evolucion
Genotipos y frecuenci-is alélicas. Ley de Hardy-Weinberg. Cambios en las frecuencias alélicas
de la poblacién: mutacion, migracion, deriva genética y seleccion. Genética de poblaciones

aplicada a la identificacion de personas en casos forenses y para analisis de paternidad.

Genotipificacion molec Jlar (fingerprinting}. Seleccién natural. Especiacion.

Interaccién Ambientz|
Interaccion genotipo-e mbiente. Efecto del ambiente en la expresién génica. Organizacion y
expresion bioldgica ~el material hereditario, El genoma. Composicién. Mapas fisicos y

genéticos. Gendmica « structural y genomica funcional.
Genetica Evolutiva ‘
Genética aplicada a e tudios evolutivos de poblaciones naturales. Las mutaciones como causa

de deterioro y fuente ¢2 adaptabilidad de las poblaciones.

Bidtecndlogia Aplicada a los Vegetales

'F’rincipios Basicos, metodologias y técnicas del cultive de tejidos vegetales. Aspectos

Generales. Métodos. t")bjetivos. Equipamiento. Establecimiento de cultivos de tejidos vegetales
in vitro. Medios de Cultivo: generalidades, ‘composicién y preparacién. Propagacion y
micropropagacion clor a! in vitro. ‘ -

Regeneracién .de plan:as: embriogénesis somatica y organogénesis. Suspensiones celulares.

Cultivo in vifro de prot aplastos, células, tejidos y érganoé. Aplicaciones del cultivo de tejidos a

w& especies de importar:ia ecor]émica._l\fié'todos de conservacion in vitro de germoplasma. La
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transformacion biotecolégica y los nuevos desafios. Adopcién de cultivos genéticamente

modificados en Argent.na y en el mundo.

Bibliografia

BANCHERO, C. (Cootd.). (2003): “La difusién de los cultivos transgénicos en la Argentina”. Bs.
As, Editorial FAUBA,

CURTIS, H. y BARNE:;, S. “Biologia”. 52 Ediciones, Bs. As., Panamericana, 1.994.

CURTIS, H. y BARNE:3, S. “Biologia”. 62. Ediciones Bs. As. Panamericana. 2.000

DE ROBERTIS; HIB y PONZIO. (2.000): "Biologia celular y molecular”. 132 Ediciones Bs. As.
El Ateneo

DIAZ, A. (2007): “BIO. . . QUE?” Buenos Aires, Siglo XXI Editores Argentina

CLAUSEN, A. y FERRER, M. (Coordinadores). “Los recursos filogenéticos en la Argentina’.
Pergamino, INTA, 1.9(8.

SANCHEZ MONGES. ‘Genética”. 2°. Ediciones Barcelona. Omega. 1.989.

SOLARI (2011): "Gé 1&tica humana. .Fundamentos y aplicaciones en medicina”. Bs. As.
Panamericana. e

DOBZHANSKY, T (19.8): Diversidad genética e igualdad humana. Barcelona., Labor,
FLORES, G y et al. “1999). Algunos asbectos de la didactica de la genética. Cuaderno de
trabajo para el aula. B.ienos Aires. Prociencia. CONICET.

Evoluciéon J

Carga horaria: 4 hora's catedra semanales. 2 horas 40 min reloj semanales

Formato: Asignatura
Régimen de cursada anual

Marco Orientador

T. bobzi']ansky, afirma, "Nada tiene sentido en biologia si no es a la luz de Iaevolucic’)n‘"...

La evolucion .es la idea organizadora mas fuerte de la biologia. Sustenta su poder

argumentativo en do+ premisas fundamentales, por un lado unifica la diversidad biologica
;’&. remitiendo al origen ¢ 'man de todas |as éspecies y por otro da cuenta del modo en que .gzstos
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distintos sistemas bic dgicos se adaptan y perpetian en el tiempo. Para ello se sirve de
postulados y teorias.

Esta asignatura permi = al estudiante del profesorado de Biologia, trazar un recorrido de todas
las ideas que favorezieron a construir el concepto de la evolucién biologica. De alli la
importancia del tratemiento de las diversas teorias en pugna, tanto anteriores como
contemporaneas a D& win, que han aportado a la comprensién de la tematica. El estudio con
teorias en general, muestra como surgen histéricamente las ideas, como un entramado de
interpretaciones, a veces contradictorias, las dudas y condicionamientos percibidos por el
cientifico o los grupos e cientificos, las exigencias imperantes de distinto orden sean sociales,
ideoldgicas, politicas " econémicas, entre otras. Es a través de argumentaciones poderosas
gue triunfan los pOStL.r?adds, 0 sea, a través de proposiciones que no cuentan con otras del
mismo tenor que |1as re batan. |

Introducir los debates -:n torno a dichas construcciones, implica transmitir a los estudiantes una
vision dinamica, signif=cativa.e inacabada de las ciencias, contra otras estaticas, dogmaticas e
incomprensibles de la: que muchas veces se valié la escuela.

Ejes de contenidos

Concepto de evolucion biolégica

Historia de su’ desa‘\rolio. Teorias evolutivas y sus repercusiones sociales. Argumentos

cientificos y no cientifi. os. Grandes debates contemporaneos.

Darwin y el surgimie:ito de una teoria sobre la evolucion de la vida

El contexto del darwin smo. Lamarck y Darwin, no tan diferentes .El legado de Darwin. Darwin y
Wallace Las piezés c 3 El Origen Una lucha con matices El maravilloso Capitulo Cuatro La
seleccion natural seg( 1 Wallace Las reacciones inmediatas Un lugar en la Ciencia de todos ios
‘tiempos. .

Luego ‘de Darwin. F-ahgénesis. Evolucionando: jhacia donde? El hiperseleccionismo de
Weissman La Sintesis .un nueve paradigma Una sintesis de La Sintesis Los desconcertantes

“& pinzones El altruismo  los genes egofstas La naturaleza convulsiva.
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Tiempo y modos de evolucion

El tiempo geolégico y «u relacion con las ideas evolutivas. Las primeras explicaciones

Del fijismo a la variac.9n La gradualidad como modelo del ritmo de la evolucion La evolucion
como un cambio 2pentino Microevolucion y/o macroevolucion. La macroevolucion,
consecuencia directa -le la microevolucion. Macroevolucion como mecanismo desacoplado de
la Microevolucion ;Y € volviera a ocurrir?

Generacién de biodive sidad. Procesos de cambio evolutivo: mutaciones, flujo de genes, deriva

génica, seleccion sexual. Mecanismo que preservan de la variabilidad.

Seleccidén naturat .
Tipos de seleccion. i Reéuitado de la seleccion natural: adaptacion, clones, ecotipos,
coevolucién. Restricciones. Evolucidén convergente y divergente. Homologias y analogias.
Mecanismos de espec:acion. Radiacion adaptativa. Mecanismos de aislamiento reproductivo.
El concepto de Especﬂa Criterios de espacio — tiempo Los procesos de especiacidén Variabilidad
y especiacion Fijacion de una nueva combinacion genética
Conceptos nominalist: s y realistas. Polimorfismos y politipismos. Tipo de poblacion segun la
semejanza morfologic:. y el grado de aislamiento reproductivo y geografico.

0
La Paleontologia y el estudio de los fésiles
Revisién de ideas sol re el origen de la Tierra y de la vida. Historia geoldgica. Procesos de
fosilizacién. Tipos de fHsiles. Patrones de e>-<ti'rpcio'n y de diversificacién. Principales transiciones

en la historia de la vid: .

La Evolucién Human.a _
Modelos que explican 2l origen de la especie humana. Multirregional, fuera de Africa, otros. La
‘naturaleza de las evidi:ncias esgrimidas a favor de unos y otros y en qué se basan los estudios

para seguir la linea ev ilutiva de la Eva mitocondrial.

Bibliogllafia . o

APESTEGUIA; S; Af-""ES,_ R. (20170): Vida en Evolucion: La historia natural vista desde
Sudamérica. Vasquez Mazzini editores. ' '
AYALA, F. (1987): L naturaleza in_acaﬁada. Ensayos en torno a la evolucion. Barc_é!ona,

u—-& Salvat.
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ALJANATI, D- WOL(\VELSKY, E- TAMBUSSI, C. (1996). Biologia Il Los caminos de la
Evolucion Ediciones Chlihue. S. R. L Bs. As.

ALZOGARAY, R., “U1a tumba para los Romanov” y otras historias con ADN. Bs As,
Siglo XXI editores, .'006

ASUA, M. de (2009): De cara a Darwin: La teoria de la evolucién y el cristianismo. Buenos
Aires, Lumen.

BRAGA, J. y RIVAS, ». (2002) Macroevolucion. Evolucién, la base de la Biologia. Barcelona,
Manuel Soler.

DARWIN, Ch. (1959): El origen de las especies (On the origin of species by means of natural
selection, or the prese vation of favoured races in the struggle for life). Madrid, Ed. Sarpe.
ELDREDGE, N. {(1990. La macroevolucién. Mundo Cientifico, N°® 16

LARSON, E. (2007): E solucién. La asombrosa historia cientifica. Bs. As. Debate

MARCHISIO, A. [Et.ai]. (2012): la evolucion bioldgica, actualidad y debate (1° ed.). Buenos
Aires: Ministerio de Ed icacion de la Nacidn. - (Escritura en ciencias)

MAYR, E. {1992): Una larga controversia: Darwin y el darwinismo. Barcelona, Critica.

MOYA, A. y LATORRI , A. (2004) Las concepciones internalistas y externalistas de la evolucion:
biolégicas. Ludus Vital s.

SIMPSON, G. (1977): El~ sentido de la evolucién. Buenos Aires, Eudeba.

SOUTHWOOD, R (207:4) La historia de la vida. Bs.As. El Ateneo.

SOLER, M. (2002): Evolucion, la base de la Biologia. Granada, Proyecto Sur Ediciones
WILSON, E. (1978): Fcologia, evolucién y biologia de poblaciones. Seleccidon de articulos de

w& Scientific American. Bi'rcelona, Ome'ga‘
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Ecologia ' J

Carga horaria seman.l: 4 horas catedra semanales. 2 horas 40 min reloj semanales

Formato: Asignatura
Régimen de cursada anual

Marco Crientador
La Ecologia ha desarrollado nuevas categorias de comprension sobre la naturaleza,
articulando la biodiver:idad con los procesos de seleccidon y cambio e integrando los niveles de
complejidad biolégica ¢n diversidad de eco-regiones en el mundo.
LLa construccién de modelos ecolégicos para comprender las multiples interacciones que se
establecen entre los diferentes componentes de los sistemas naturales inmersos en este
planeta; incluyeh respuestas ecofisioldgicas de los individuos, como asi también demandan
conocimientoé acerca de la estructura y dinamica de las poblaciones. La organizacién de las
comunidades, el fluic de energia y ciclo de materiales a diferentes escalas, los cambios
temporales y los efec.os de Ia'accién humana. Por eso los problemas ambientales globales-
emergen como crisic de civilizacion: de la cuttura occidental, de la racionalidad de la
modernidad, en un mu 1do globalizado due hace mas complejo su abordaje.
Se espera que los/as estudiantes comprendan la estructura y el funcionamiento de ios
ecosistemas y la dindriica evolutiva de la naturateza, no solo por el conocimiento basico acerca
de los principios ecolc’.-lgicos, sino, y sobre todo, por la necesidad de construir compromisos de
actuacion responsa'bla.-s sobre ellos. Una de las posibilidades pedagdgicas al interior de esta
aéignatura es la rea'zacién de actividades de estudio independiente, donde se puedan
profundizar cuestione: referidas a las distintas problematicas ambientales, y servirse de las
‘nuevas tecnologias pe.-a difundir novedades dentro del grupo de p-ares o con los otros docentes
y-estudiantes del IFD, asi mismo desarrollar proyectos en conjunto con las escuelas asociadas.
Para ello, pueden sen rse del usp de las TIC y sus diferentes herramientas de publicacién tales
+  coro: Weblog 0 b!og< Glogster para crear murales interactivos, Windows Mov:e Maker para

w_& producir y edltar video:: y pre2| com para preparar presentaciones dinamicas y dlvemdas
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Ejes de contendido

L.a Ecologia como dis.ciplina

Objetos de investigaci-in, modeios y alcances del campo. Estructura y dinamica de los sistemas
ecolégicos Los sisten as ecoldgicos, factores fisicos y bidticos intercbnectados. Esferas que
forman la Tierra y sus interacciones: atmdsfera, hidrosfera, gedsfera y biosfera. Sucesion de

eventos y redes de int::rracciones directas e indirectas. Ciclos biogeoquimicos y redes troficas.

Ecologia de poblacicaes

Ecologia de poblacioies naturales. Relaciones Tréficas. Regulacion de las poblaciones y
comunidades. Los orJjanismos y la perspectiva sistémica de los factores (extrinsecos e
intrinsecos). Los procusos (denso-dependientes y denso-independientes) y la regulacion del

sistema ecologico. Est uctura y dinamica propias y emergentes de las poblaciones.

Estructura de las corunidades

Propiedades emergetes de las comunidades: riqueza o variedad, abundancia relativa,
dominancia, estructur:, diyersidad. indicadores de abundancia, de preddminio y de similitud.
Sucesiones ecologici-s. Ecosistemas. Especies colonizadoras. Islas. Flujo de energia,
fotosintesis y productiv idad. Estructura tréfica de las comunidades. Bioformas.

Ecologia y seleccién natural

Los sistemas ecoldgizos y el cambio e\folutivo: supervivencia y reproduccién diferencial.
Seleccidbn natural: lc; organismos y sus adaptaciones de estructura y funcionamiento.

Especiacién. Climax.

Métodos de estudio ¢ investigacion _
‘I'Vlapas de distribucior: de ecosistemas: diversidad y conservacion. Observaciones a campo y
de otras fuentes sateli ales, fotografias, sistemas de informacion geogréficos (SIG). Muestreos.

Céalculos de indices. R agistros y tabulaciones de datos de ecosistemas.

Intervenciones antréjicas _
Contaminacién y allarnacion de sistemas. Problematica ambiental, macroecoldgicos ¥y
% microecolégico. Frag-mentacion de, habitats, pérdida de biodiversidad, desertificacion,
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monocultivos, sobrect ltivos, erosién, extincion, cambio climatico global. Impacto ambiental:

evaluacion. Principale 5 ecosistemas de Argentina.

Bibliografia
AUBERT, C. (2008). =I Atlas del Medio Ambiente. Amenazas y soluciones. Bs As Capital
Intelectual.
BEGON, M, HARPER J; TOWNSERD, C. (1996). Ecologia: Individuo, Poblacion Comunidad.
Omega Barcelona. .
BRAILOVSKY, A. (19¢2): Esta, nuestra Unica tierra. Bs As. Larousse.
BRAILOVSKY, A. (2008): Historia ecoldgica de Iberoamericana: de los Mayas al Quijote. Bs As.
Capital Intelectuai.
BRAILOVSKY, A. 19¢8). Memoria verde: historia ecologica de la Argentina (10° ed.) Bs As
- Sudamericana.
LALLANA, V. [Coord.] (2006): Caracterizacién Ecolégico-Ambiental de represas para riego en
Entre Rios. UNER. '
Di Pache, Maria. (1¢92): Las Utcpias del Medio Ambiente: Desarrollo Sustentable en la
Argentina. Biblioteca L niversitaria centro Editorial de América Latina.
«/%? SIMTH, A; SIMITH, T. "':2'006): Ecologia. (4% Ed). Pearson Educacién S.A Madrid.
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TERCER y CUARTO ANO

Unidades Curriculares de Definicidn Institucional (UDI)

Régimen de cursado: anual
Asignacion horaria: 7 horas catedra semanales. 2 horas reloj semanales en cada afio

Marco orientador

Esta unidad curricular es de definicion institucional y debe comprender, tal como lo establece
la Resolucion N° 24/0}‘ del.CFE, “propuestas de acciones de concrecion focal, considerando las
potencialidades, necesidades y posibilidades def contexto especifico, las capacidades
institucionales instalacas, los proyectos educativos articulados con las escuelas de fa localidad
v las propuesta de ac''vidades complementarias para el desarroffo cultural y profesional de fos
estudiantes.

Asumiendo y comple-mentando lo expresado anteriormente, en esta unidad curricular se.
propone el tratamientc de femas o problematicas propios de la Paleontologia, de la Bioética, de
la Biotecnologia, o bien acerca de la prevencion de conductas adictivas en la adolescencia, de

‘;%_'( la Biogeografia Latino-mericana, de las Problematicas ambientales urbanas
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o CAMPO DE [ A FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

*_..Trabajo que, si bien esté definido en su significacion social y particular por
fa préctica pedagdgica, va mucho mas alfa de efla al involucrar una compleja
red de actividades y relaciones que la fraspasa, las que no pueden dejar de
considerarse si se intenta conocer la realidad objetiva vivida por ¢! docente.”

Achilli, Elena

La practica docente «.s una actividad compleja que se desarrolla en escenarios singulares,
cargada de conflictos jue requieren pronunciamientos politicos y éticos. Para encarar la tarea
el docente despliega, dispositivos explicitos e implicitos para afrontar situaciones unicas,
ambiguas, inciertas, cle configuran la vida en las aulas, en las organizaciones educativas y
sociales, en la comuni.jad.
La formacion en la préctica profesional esta en relacion dialégica con los campos disciplinares,
los sujetos y‘su com:ilejidad, el debafe epistemolédgico, politico e ideoldgico, las historias y
biografias escolares, | 1s matrices de formacién y tos contextos educativos reates. Se configura
como el gje integrado de la ,orbpuesta de formacion inicial, incorporandose desde primer afio
pero no desde una supuesta intencionalidad de aplicacion o ejercicio. sino resignificada desde
marcos tedrico-episternoldgicos compléjos.
¢Qué papel cumple ‘a teoria en las practicas? Parece importante retomar el planteo de
Zemelman de la teoiia como insfrumento -que permite pensar la practica, en donde ios
conceptos son herramientas a partir de las cuales es posible nombrar lo real, significarlo. Se
plantea una mirada d# la teoria en la cual ésta es indisociable de la practica en tanto, entre
ambas, media una relacion dialéctica. Si bien esto puede resultar un lugar comun de los
discursos docentes, e.. imperioso insistir en 'ql.‘Je la tecria no tiene sentido independientemente
de la practica que la antecede ética y ontolégicamente y que no h'ay verdadero conotimiento si
éste no.logra atravesar las subjetividades y generar cambios en {as realidades concretas. _
Esto supone entonces. que los estudiantes puedan participar, acompafar e involucrarse en la
. reflexion, la produccié |'de intérrogantes y el analisis desde perspectivas diferentes junto a los
docentes y graduados éﬁ contacto directo con el proceso, lugar de trabajo, éué condiciones de
realizacion, de formac 5n yldesarrollo.
Atendiendo a lo anteior ¢s relevante exfalicitar que ... los problemas practicos sdlo fenen
u.& resolucién en la prac ica y() fos .planfeamientos tedricos nos ayudan a c'omprende‘r las
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situaciones préacticas, Jero en ningtin caso indican cémo resolverias; la relacién y conjuncion
entre una y otra es mi cho mas indirecta y difusa de lo que algunos desearfan, relacién que no
se reduce...a la tecnif acion de Ja accion o a fa tecnologizacion de la explicacion tedrica. Pero
a su vez, no es fo miimo abordar los retos de la practica ateéricamente, con la inercia de la
experiencia no reflexiva,  que abordarifos con conocimiento tedrico efaborado, elaboracion que

precisa a su vez el cor ocimiento de la préactica.”

Dinamica del campo e la practica

Este campo posibilite abrir espacios de aprendizaje y debates conjuntos, entre docentes,
estudiantes y graduacos que estan en el sistema, acerca de la ensefianza como objeto de
conocimiento. Espacics que permiten recorridos pedagodgicos flexibles en la formacién de los

- estudiantes, en contac o directo con el trabajo de los docentes en las escuelas.

Las préacticas docente  de los profesores de los institutos, de los estudiantes y de los docentes
en las escuelas tienen que constituirse en espacios de analisis, reflexién y produccidn de

conocimiento sobre la -2nsefanza, la instituciéon educativa y sus contextos.

Es importante revisar -as huellas de ia formacidén gue obturan la visién de la complejidad de 'as

practicas docentes. Fara ello, se pléntea la necesidad de buscar “...un enfoque teérico
metodoldgico que rect nozca los multiples cruces que se expresan en dichas practicas. Se trata
de un enfoque socio: ntropolégico, en particular de la etnografia en investigaciéon educativa,
que coloca el centro fe atencion en la escuela y en el aula, y que procura diferenciarse de
posturas homogeneiz intes y universalizantes que no permiten reconstruir la realidad de la
escuela como contexi-; de las précﬁcas docentes y de la ensefianza. Se sefala, por tanto, la
necesidad de metod logias que permitan gjar cuenta de los procesos sociales que se
‘materializan en la esc.ela y en el aula: procesos de apropiacién, reproduccion, negociacion,

n3zZ

resistencia, simulacion. intercambio ..

STANGULO RASCO, y stros- { (1999) Desarrollo p'_rofesional del docente: Politica, investigacidn y prdctica,
Akal, Madrid, . . . : .

% E2EDELSTEIN G.. Prdcti. a5 y Pesidencias: ngemo'rlias, experiencias, horizontes...ww w_.rieoei.0rg/rie33a04.ht;n1
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'Incorporar la investigdcion educativa en todo el campo de la formacién de la practica, es
indispensable para atrnder a lo que Paulo Freire llamé curiosidad epistemologica, que es una
curiosidad metddicam ente rigurosa. La investigacién es una practica que potencia esta
curiosidad, a través ce ella el docente, el estudiante, indagan sobre sus propios procesos
educativos de una forra sistematica, durante el recorrido en el que ensefian y se vinculan con

otros.

Otro aspecto a consid arar es el de las vinculaciones del Sistema Fornador. Ante la necesidad
de fortalecer dichos vinculos se aprueba la Resolucién N° 3266/11 CGE (Reglamento de la
Practicas en el mar.o de las vinculaciones del Sistema Formador con las escuelas e
instituciones asociadas). La misma se encuadra en la Ley de Educacién Nacional N° 26.2086, la
Ley de Educacion Provincial N° 9890, la Resolucién N° 30/07 CFE, la Resoiucion N° 24/07 CFE
y Resolucidon N° 72/08 CFE.

Dichas normas "impull:"an y disponen politicas de fortalecimiento de las relaciones entre los
Institutos de Formacic 1 Docente y los distintos Niveles y Modalidades del Sistema Educativo
para los que forman"docentes, con la participacion de los distintos actores sociales que

constituyen las comun dades educativas y las organizaciones del contexto.

El Reglamento, en tal sentido, tiene como propésito establecer un conjunto de medidas para la
regulacién del campo Je la formacion en la practica profesional en los Institutos de Formacion
Docente de la Provinsia y, ademas, fortalecer las relaciones necesarias con ias escuelas,
instituciones y organiz aciones durante el pro'qeso de formacion inicial de los docentes en pos
de crear espacios de trabajo en conjunto, combinando la investigacién en y de las practicas

pedagogicas, el acom, -afiamiento pedagogico a fas escuelas y la formacién continua.

En el escenario acti:al es preciso fomentar el desarrollo de acciones, producciones y
rexp.eriencias pedagog: ;as que viabilicen la construccion de redes-articuladas de formacion que
recuperen lo que las ées_cuelas-u 6tras instituciones, y sus equipos, aportan a la fofrnacién de
decentes, a la organiz icién y al funcionamiento de las il:wstituciones formadoras, y lo que éstas

pueden aportar a aquéllas y a sus comunidades.

Las redes y vinculacio:ies posibilitan la articuiacion con otras instituciones sociales y educativas
con las cuales sera ; osible construir un Proyecto de Vinculacién complejo, multisectorial y

+  plural, que se concre:2 en diferentes ambitos complementarios entre- s e involucre mayores

u& niveles de compromis.. compartido. ' - . o
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Para viabilizar la cor struccion de este proyecto, el Reglamento establece dos ambitos de

concrecion:
- Ambito de Ges:ion Paolitica

Este ambito se config: ra en dos niveles complementarios: Provincial, con la participacion de la
Direccion de Educac-dn Superior, la Direccién de Educacion de Gestién Privada y las
Direcciones de Nivel del Consejo General Educacion, a través de la celebracion de Actas
Acuerdos que posibil-aran explicitar los propésitos de las acciones conjuntas y establecer
compromisos de accion; y un segundo nivel Departamental que se concreta también enr ia
celebracion de Actas -\cuerdos en las que se definiran los criterios de seleccion y distribucion
de las escuelas e insituciones asociadas a los Institutos de Formacién Docente y, de este
modo, validar y acoadpaﬁar los procesos de vinculacién. En este Nivel, las Direcciones
Departamentales de Escuelas posibilitaran la participacion de los equipos de supervision de los

 distintos Niveles'y Mocalidades dependientes.
- Ambito Intra e :terinstitucional

Este ambito se integr.: por los Institutos de Formacion Docente de Gestion Estatal y Gestion
Privada, dependientes del Consejo General de Educacion, y las Escuelas, Instituciones,
organizaciones y asociaciones del contexto inmediato y sus equipos, y se materializa en el
Proyecto de Vihculac:ﬁn, mediante el cual se asumiran experiencias de colaboracion y de
asociacién entre instit: ciones y sujetos de los campos académico, educativo, cultural y sodial,

durante el proceso de formacion inicial de los docentes. Para tal fin también se celebraran

'*"ﬁ\/ Actas Acuerdos.
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Proyecte Proyecto Proyacto
de Primer de Tercer de Cuarte
Afio

wPrPrmCHLm
BWPOP-~-n0wnk

Distribucion de la carga horaria en el Campo de la Practica Profesional®

Es de importancia que;, a lo largo del trayecto formativo, los / las estudiantes tengan distintas
oportunidades de interactuar con realidades heterogéneas y de construir aprendizajes en
distintos ambitos. y con distintos sujetos. Para esto deberan conocer y/o transitar por las
diferentes modalidades : la Educacion Técnico-Profesional; la Educacién Especial; la
Educacion Permanent: de Jévenes y Adultos; la Educacién Artistica; la Educacion Rural y de
Islas, la Educacion Intercultural Bilingle; la Educacién en Contextos de Privacion de Libertad y

{a Educacion Domiciliaria y Hospitalaria.

% BRes. N° 3266/11 CGE Keglamento de practicas en el marco de las vinculaciones del Sistema Formador y las
Escuelas e Instituciones Asociadas
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Se debera considerar :a siguiente distribucién de la carga horaria total.

Distribucién de la carga horaria

del camo de la Practica

Contextos de ubicacion las escuelas !

e instituciones asociadas

10% - 15%

Contextos Rurales

15 % - 20%

Contextos no Formales

20% - 25%

Contextos periurbanos

20% - 40%

Contextos urbanos

En consonancia con I que establece la Resolucion N°® 24/07 CFE, el numero de escuelas con

las que se vincule er redes sistematicas y articuladas dependera de la matricula de cada

Instituto Superior, de ¢ suerdo a los siguientes rangos:

Matricula promedio de estudiantes por NGmero de Escuelas e instituciones |
‘nstituto asociadas®
10-20 163
21-40 3064
i 41-60 465
~ 61-80 5466
81-100 6067

2

Intervenciones de los estudiantes en la Practica y Residencia

Las intervenciones so'1 instancias para que los / las estudiantes, desde el inicio de la carrera,

‘puedan insertarse -en ‘a red de relaciones complejas del ambito educativo e institucional; que

les permitan relaciona ¥ reconstruir los conacimientos que se van construyendo en el cursado

de los diferentes espa :ios 0 unidades curricJlares, dandoles sentido como saberes situados, y

puedan ir asumiendo ¢ rltenos de practica docente.

Las S|gu|entes accione s pueden realizarse de manera individual o en pareja pﬂdagoglca segun

sean los acuerdos estblecidos por el equipo de practica; en.cada una de las intervenciones se

4 . r . . - . . . .
M £l ndimero de escuelas p drd incréementarse seqdn recesidades institucionales
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estipula un porcentaje de horas que deberan considerarse sobre el total de la carga horaria del

campo de la practica:

a) Observacién y regi¢‘ro (7% - 10 % de [as horas)

Realizar observaciones y registros de la institucion y del aula en particular, consiste en la
elaboracion del “estac > de situacion” del grupo o destinatarios; el / la estudiante puede leer e
interpretar la clase ¢ mo “un texto”, lo que facilitard la seleccion de materiales, el disefio

contextuado de! proye<to didactico, la ensefianza, el analisis de los aprendizaje y la evaluacion.

b) Ayudantia docente 10%- 20%)

Ei/la estudiante desdt: este rol podra mediar en la transmisién y recuperacion de conceptos,
- desarrollo de ejercicio. , talleres bajo la guia y supervisién directa de el/la docente responsable.

La intervencion no se limita a un momento especifico de la clase sino que puede extenderse

durante todo el transcurso dé la misma:

El trabajo en conjunto 2ntre docente y ayudante crienta la comunicacién hacia la horizontalidad

y promueve la integracion y cénsolidacién del grupo de trabajo dentro del aula, abriende la

posibilidad a [a constriiccion de experiencia pedagdgica.

¢) Practicas intensivas (30% - 40%) _

Las instancias anterio és brindaran herramientas a los estudiantes péra gue puedan hacerse
cargo de la clase, y a partir de reconocer su historia, particularidades, necesidades y procescs
disefiaran un proyectc didactico que desarrollaran en un tiempo determinado acorde a ta carga

horaria de la unidad curricular.

-df) Profundizacion de-..aberes u orientacién a los alumnos y alumnas en instancias éxtra-clase
(7% - 10%) ,
Este tipo de actividai debe ser planificada' y. considerada como parte del proceso de la

formacidn en la practica.

. e} Intervencién en otr s rbles como bibliotecario; preceptor/a; docente tutor/a, docente en la
e‘,& Modalidad Domiciliaric Hospitalaria (7% - 10 %)
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En cuanto a las horas .ndicadas en cada una de las Practicas Docentes, algunas corresponden
a las que desarrollariin los estudiantes en el instituto formador y otras corresponden a las
realizadas en las esc .elas asociadas. En este sentido se prevén horas presenciales para el
trabajo en seminario- taller en el instituto formador y para el ingreso a las organizaciones
sociales e institucione.. educativas.
Se tendera a constituir redes y proyectos conjuntos gue supongan a la vez actividades de
formacion inicial de lcs estudiantes del profesorado, experiencias alternativas, actividades de
desarrollo profesionél, de asesoramiento en servicio, de extension a la comunidad y de
investigacion. o
A los efectos de que los estudiantes conozcan los distintos contextos en los que pueden
desarrollar su trabaj:;:, se establecerdan convenios con diversas instituciones del nivel o
modalidad (urbanas, ‘p:ariurbanas, rurales u otras que ofrezcan servicios educativos del mismo
nivel para el que se estd formando, incluyendo situaciones de integracion escolar) y con
organizaciones socio-:omunitarias (bibliotecas, museos, ONG, clubes, vecinales, medios de
comunicacion, hospiteies, etc.). Lo que supone que cada estudiante debe pasar por distintas
experiencias, aunque 110 necesariamente por todas. '
Se entiende por praciicas escolares las que se desarrollan en instituciones educativas del
sistema formal, para g:c')nocer e integrarse a la institucion, las aules y para comprender el
contexto. Las practicas en escuelas son centrales en la formacion de docentes, por cuanto el
titulo los habilita par:: desempefiarse en el nivel y/o modalidad para el que se forma. Se
recomienda considera- ademas la modalida'd'_Educacién Domiciliaria y Hospitalaria. Resolucién
N° 4610/11 CGE
La educacion es una hréctica social que trasciende el espacio escolar, supone un proceso de
construccion comunitesia y contextuada. Por esta razon, se incluyen practicas de intervencion
socio-comunitarias, ademas de las escolares y aulicas, que los estudiantes podran concretar
'éegfm las opoﬁunidac;‘es y necesidades que plantee el medio, a través de la participacion en
proyectos, experienciaas' innovadoras y actividades que se demanden o propongan. Se hace
necesaric incorporar practicas tontextuadas y actitudes criticas en relacion a las nuevas
tecnologias. , -
Se prevé la organizez ién. y deéar_rollo de encuentros en talieres, seminarios y ateneos
interinstitucionales, .. cargo de los estudiantes v profeéores de los Institutos, docentes de las
escuelas y otros pro esionéles invitados" para que puedan ser consultados acerca c.j.e las
;& practicas en diferentes contexios, sus problematicas puntuales y tematicas de interés.
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Las unidades curriculares de este campo estaran a cargo de equipos de catedra que se
constituiran conforme 7 las caracteristicas especificas de dichas unidades.

En este sentido, los fo matos curriculares de Seminario y Taller abren espacios a los procesos
de construccién colec va de conocimiento del trabajo docente, y la produccion conjunta desde
la practica en contextc sobre temas de relevancia e interés social y educativo.

Las unidades currizulares de la Practica Docente, prevén la articulacidn entre las
experiencias —interve iciones en las instituciones, los desarrollos tedricos, las narrativas/
reflexiones y ateneos nterinstitucionales.

Las experiencias en :astituciones escolares son coordinadas y orientadas por los profesores
de Practica que interren el equipo, directivos vy docentes co-formadores de las escueias
ascciadas. | |

Las experiencias en s;nstituciones socio-comunitarias son coordinadas y orientadas por los
profesores del equipo de Practica y responsables que designen dichas instituciones. Se podra
solicitar el apoyo de oiros docentes de la institucion formadora.

Los docentes co-forriadores colaboran en la formacion de los estudiantes, recibiéndolos e
integrandolos paulatinamente en el trabajo educativo, a partir de acuerdos consensuados entre
las instituciones involl cradas. Se constituyen en el primer nexo entre la institucion formadora y
los ambitos educativns—, y posibilitan gue los estudiantes se relacionen con el proyecto
institucional, con el ¢t ntexto, con las practicas pedagdgicas, con los sujetos gue se educan.
Tienén la funcidén de ‘avorecer el aprendizaje de las practicas contextuadas, acompafiar as
reflexiones, ayudar . construir criterios ld'e. seleccion, organizacion y secuenciacidn de
contenidos y de propuestas didacticas. Se integran gradualmente al Proyecto de Practica
Profesional y participan de las distintas propuestas formativas (talleres, ateneos
v& interinstitucionales, enire otras) (Resolucion N° 3266/11 CGE).
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PRIMER ANO

Practica Docente |

Sujetos y Contextos: Aproximacion a la Practica Educativa

Formato: Seminario-Taller

Régimen de cursado anual

Carga horaria para e! estudiante: 4hs. catedra semanales (2hs 40 min reloj). Presenciales en
el instituto: 3 hs. catedra semanales (2hs reloj) y en las instituciones asociadas: 1 h. cétedra
semanal (40 min).

Carga horaria anual: 128 hs catedra (85hs 20 min reloj), de las cuales se consideraran 37hs
(21hs 20min) para la ilzsercién en las instituciones asociadas.

.Carga horaria para ios doéentes: 3 horas catedra perfil generalista - 3 horas catedra perfil

disciplinar,

Marco orientador

El formato seminario :aller de este espacio se plantea como un recorrido pedagégico flexible

que entiende los procr:sos complejos y muitidimensionales de la practica docente y permite la

formacién reflexiva de los estudiantes durante el primer afio de la carrera a través de 'as

primeras herramientas que les proporciona la investigacion.

Es proposito de esta unidad curricular que los estudiantes reconozcan y transiten distintas

experiencias de practi-a educativa que se desarrollan en diferentes contextos socios culturales

y educativos formales v no formales. ' '

-Se plantean dos ejes, de contenidos consecutivos. En el eje; “La practica docente como

practica social en comfextos contemporaneos”, se reconocen los multiples cruces (jue se

eﬁ(presan en dichas précticas a_fin de lograr un enfoque teérico-metodoldgico que posibilite
. abordar'su complejids y problemat:mdad Se recupera el enfogue socio - antropologlco sohre

todo de la etnograﬁa € la investigacion educativa.

Es importante que n esta unidad se realice un abordaje teorlco epistemoldgico de
’ problemat:cas propias. del .campo de la mveshgamon educativa a fin de no caer en un uso

% instrumental de las p opias- restrategias Incorporar la investigaciéon en la forrmacién docente
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A

entendida como una practica social, caracterizada fundamentalmente por un modo particular de
confrontacién entre tzoria y empiria, que permite desnaturalizar, complejizar la mirada e
interrogar las practicas:.

Desde este enfoque, 'a reconstruccion de los procesos por los cuales los sujetos se apropian
de los conocimientos, tas costumbres, usos, tiempos, espacios, relaciones y reglas de juego,
admiten la descripciér de diversas tramas.

En el segundo‘eje: “C.ompartiendo miradas: experiencias en instituciones asociadas”, se
proponen instancias ¢n las que, las narrativas y reflexiones sobre las praxis docentes
documenten los recolridos y registren las practicas educativas como actividades complejas,
que se desarrollan en escenarios singulares, determinados por el contexto, con resultados en
gran parte imprevisib 2s, y cargadas de conflictos de valor que requieren pronunciamientos
politicos y éticos. .

Este dltimo tram_o"dél -acorrido de |la Practica Docente |, tiene como propédsito principal, generar
espacios de producci¢n individual y colectiva en los que se reflexione acerca de las diferentes
experiencias que fuer .n desarrollando durante el afio; para ser compartidas luego, junto a ‘os
profesores de practica y de las instituciones asociadas.

Las instancias de in:ercidon en las instituciones asociadas, que han de llevarse a cabo en
simultaneo con el desarrolio de los ejes posibilitaran a los estudiantes realizar observaciones,

registros y andlisis de -3scenas educativas en distintos ambitos formales y no formales.

Ejes de Contenidos

La practica docente como practica social en contextos contemporaneos

La investigacién como practica social y como proceso de produccidn de conocimiento.

Los. paradigmas de i."tvestig_acién social y los contextos histérico- politicos en que surgen.

Marcos conceptuales y herramientas metodoldgicas para recoger y analizar informacion:

identificacién, caracterizaciéon y construcciéon de problemas de los diferentes contextos de

ensefianza y aprendiz ;.jé. Andlisis interpretativo y sociocritico de la realidad abordada.

La construcmon de problemas - objeto de estudio. Técnicas de recoleccion y anali31s de
|nformaC|on Et campc de la practica y su articuiacion con fos otros campos.

La practica docente ¢omo. espamo de aprendizaje y de “ensefiar a ensefiar’. Las biografias
escolares. Problematir as y tensiones en diferentes contextos:

La.practica docente «n distintos émbitoé formales y no formales. Circulacion de sabga'r_es v

experiencias educativi.s.
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Compartiendo mirad..s: experiencias en instituciones asociadas

Documentacién y narr itiva de experiencias pedagogicas en instituciones educativas y espacios
sociocomunitarios. ' '

Produccién y socializacién de saberes, recuperando, resignificando y sistematizando los

aportes y trabajos desarrollados en el IFD y las instituciones asociadas. Escrituras académicas.

Bibliografia
Achilli, E. (1986). La practica docente: una interpretacion desde los saberes del maestro.
Buenos Aires: Clacso.
Achilli, E. (2000). /nve-tigacion y formacion docente. Rosario: Laborde.
AGENO, R. (1989). £/ taller de educadores y la investigacion, en Cuadernos de formacion
docente. Rosario, Universidad Nacional de Rosario.
BOLIVAR, A. (1895} .7 conocimiento de la ensefianza. Epistemologia de la investigacion del
curricufum. Force. UniJersidad de Granada.
CARUSO, MY DUSSI L, | (1995) De Sarmiento a los Simpson. Cinco conceptos para pensar fa
educacion contemporanea. Kapehusz, Buenoes Aires. '
FREIRE, P. (1994) f'ducacion y participacién comunitaria. En AAVV: Nuevas perspectiva
criticas en educacién. Barcelona, Paidos.
LA BELLE, T. (1994) =ducacién no formal y cambio social en América Latina. México, Nueva
Imagén. '
MEIRIEU. P, (2007) Es responsabifidad dei'educador provocar ef deseo de aprender
Cuadernos de pedagcygia. N°373
PIEVI, NESTOR; BFAVIN, CLARA. (2009) .Documento metodolégico orientador para la
investigacion educativ:1 1° ed. Buenos Aires, Ministerio de Educacidn de Ia Nacién.
RO'CKWELL, E. (20:9) La experiencia etnografica. Historia y cultura en los procesos
‘educativos. Paidos, Blienos Aires.’ | ,
SIRVENT, M.T. (2004: El proceso de investigacion. 2? edicion (revisada). Facultad de Filosofia
y Letras. UBA. Bs. As. . , |

% TA'YLOI'Q Y BOGDAN, {1990) La investigacion cualitativa. Paidds. Buenos Aires

151



RESOLUCION N° 07 6 1 C.G.E.

Expte. Grabado N° (1507290).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

SEGUNDO ANO

Practica Docente |l

Educacion Secundaria y Practica Docente

Formato: Seminario-1aller

Régimen de cursado: anual

Carga horaria para el estudiante: 4hs. catedra semanales (2hs 40 min reloj). Presenciales en
el instituto: 2 hs. catedra semanales (1h, 20 min reloj) y en las instituciones asociadas: 2 h.
catedra semanal {1h 29 min reloj).

Carga horaria anual: 128 hs catedra (85hs 20 min reloj), de las cuales se consideraran 64hs
catedra (42hs 40min) -ara la insercién en las instituciones asociadas.

Carga horaria para ic‘)s docentes: 3 horas catedra perfil generalista - 3 horas catedra perfil

disciplinar,

Marco orientador
La unidad curricular P-actica Docente I tiene como proposito que los estudiantes reconozcan y
transiten la dinamica ¢ 2 las instituciones educativas urbanas, periurbanas, rurales y de distintas
modalidades del sisteina formal de educacion secundaria, desde una perspectiva interpretativa
y colaborativa.
Esta organizado en tres ejes: los dos primeros consecutivos y el tercero transversal. El primero:
“La practica docente y la identidad pe_dagégica en el nivel secundario” permite
.comprender la escuel . secundaria como espacio institucional complejo, en el que se vinculan
distintas. generaciones y se constituyen subjetividades. Es un espacio de estudio de problemas
desde una perspectiva interdisciplinaria. El fbrmato seminario propiciard gue se desarrollen
. instancias de reflexi":ﬁ\ critica, analisis, profundizacion, comprensién de los contextos
institucionales a travé -Jd.e los aportes de la investigacion y de lectura y debate de materiales
bibliograficos. _' ' _
*  El segundo: “Analis's de la dinémical-' institucional”, propiciara un acercamiento a las

% instituciones educativis enydirfer_e_nte's realidades sccicculturales, contextos y modalidades,
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identificando las cultu as escolares, historias, rutinas, légicas de organizacidon, problematicas,
conflictos, proyectos y practicas cotidianas.

Se realizaran entrevistas, observaciones participantes, relatos de vida y topografias que
permitan describir y aializar las practicas y las tramas vinculares. Se propone la organizacién
de los estudiantes en aquipos de trabajo mdviles, asegurando el aprendizaje de distintos roles,
fa intervencion colaborativa de los mismos desde roles complementarios al trabajo docente, y ia
reflexion en forma corjunta con los pares, los docentes de los institutos, los equipos docentes y
directivos de |las escue:las asociadas.

En el eje "Documeniacion pedagogica” se considera que la escritura es una instancia
fundamental para sis~amatizar las experiencias, recuperar las memorias y producir escritos
académicos gue fortal=:cen las reflexiones sobre las practicas.

En el marco de la art culacion de los contenidos con los otros campos, los estudiantes haran
una proyeccién de sus reflexiones en relacion con la Didactica General, Psicologia
Educacional,- Historia. y Politica de la Educacién Argentina y las Didacticas especificas,
resignificando la histo.ia, identidad y caracteristicas organizacionales y pedagoégicas del Nivel
Secundario. .

Este recorrido permite comprender la escuela como espacio institucional complejo, en el que se
vinculan distintas gene:réciones y se construyen subjetividades.

La propuesta comprornete la participacion de los equipos directivos de las escuelas asociadas
desdé un rol protagéhéco, junto a formadores y estudiantes para discutir y re pensar proyectos
institucionales, modoi y estilos de cohdu_ccic’)n, la historia, preblematicas e identidad

pedagdgica del nivel.

Las mstanc:as de insercion en las instituciones asociadas, que han de llevarse a cabo en
' snmultaneo con el deswrrollo de los EJeS posibilitaran a los estudianies realizar:
' - Analisis de do-.umentacmn institucional: proyectos educativos, proyectos Currlcu]ares
proyectos aullcas, circulares, registrcs de clases, acuerdos de convivencia, etc.

- Observacion y registro te escenas educativas: vinculos entre docente y alumno,
estrategias de =snsefianza, modos de evaluacion, recursos, materiales ,bibliogréficoé en
el campo de la disciplina. ) ]

+ - Ayudantias dccentes: en clases, abompaﬁam'iento en actividades individuales y

grupales, tutor 1s, recuperaczon dé aprendizajes, planificacion y desarro!lo de propuesta

. % educativa en lz ensenanza de la disciplina. _
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Ejes de Contenidos

» La practica docernite y la identidad pedagégica en el nivel secundario

El nivel secundario, historia, especificidad y organizacion en los distintos contextos y
modalidades. 7

La configuracion institucional del nivel secundario en la actualidad, ciclos, modalidades,
objetivos, programas. '

Caracterizacion del tre bajo docente en el nivel secundario: mitos, tradiciones y construcciones.

Los sujetos de las pra ticas: estudiantes, formadores, docentes de las escuelas asociadas.

e Analisis de la diramica institucional e intervenciones colaborativas

Dinamica institucional el cotidiano escolar como espacio de tensiones, acuerdos e intereses.
Dimensiones del procaso de investigacion: la construccion de problemas — objeto de estudio.
Trabajo de campo, técnicas de recoleccién y analisis de la informacion.

Abordaje interpretative de la institucién educativa desde una perspectiva socio antropoldgica.
Gramatica Institucionz:. Historias institucionales. Escuela, vida cotidiana y las representaciones
en los sujetos. Costumbfes, mitos, ritos, rutinas, cédigos, simbolos.

Articulacién entre el N vel Primario Nivel Secundario y el Nivel Superior

Proyectos instituciona s en contextos: la practlca docente como experlen(:la formativa.

El lugar de la disciplini- en la escuela asocnada Sentidos y significados.

Disefio de propuestas pedagdgicas ¢olaborativas.

Documentacién y narritiva de experiencias y estrategias en espacios de educacidn secundaria.

. Documentacmn pedagodgica

‘Documentacion y narr mva de experiencias pedagdgicas en mstntumones educatwas y espacios

sociocomunitarios. Facuperacnon y analisis de narrativas y proyectos educativos.
Resignificacion y siste matizacion de los trabajos desarrollados en el IFD y en las instituciones

asociada. Escrituras a:adémicas.
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TERCER ANO

Practica Docente Il

Cotidianeidad en las Aulas: Experiencias de Formacién

Formato: Seminario-Taller
Régimen de cursado: anual

Carga horaria para el estudiante; 6hs. catedra semanales (4hs reloj). Presenciales en el
instituto: 3 hs. catedra semanales (2hs reloj) y en las instituciones asociadas: 3 hs catedra
semanales (2hs reloj)

Carga horaria anual: 192 hs catedra (128hs reloj), de las cuales se consideraran 96hs catedra
(64 hs reloj) para la insercion en las instituciones asociadas.

Carga horaria para los docentes: 4 horas catedra perfil generalista - 4 horas catedra perfil

disciplinar.

Marco Orientador

En la practica docente de tercer afio, se aborda la problematica educativa en el aula; es decir
de la ensefanza y los vinculos entre los sujetos del nivel secundario, atendiendo a los
diferentes contextos- urbanos y rurales, modalidades y ciclos del nivel.

La configuracién del equipo de practica docente a partir de tercer afio tiene como finalidad
acompafiar el proceso de pensar, disefiar e implementar propuestas didacticas para ambos
ciclos y modalidades del nivel, desde una perspectiva interdisciplinaria,

En coherencia con el sentido de este campo en el disefio, se plantea la articulacién con las
unidades curriculares que especifican y dan marco conceptual a la formacion docente.

Esta propuesta consta de dos ejes consecutivos y uno transversal. Para iniciar este recorrido,
se plantea el eje: “La cotidianeidad en la aulas”, en el que se abordaran las particularidades
del nivel y las tramas vinculares que se generan al interior de las aulas. Se sugiere el replanteo
critico de propuestas didacticas acordes a los nuevos escenarios socioculturales y familiares,
las caracteristicas de los sujetos y mdltiples condiciones que atraviesan las praxis docentes.
Estas configuraciones habilitan un abordaje desde diferentes dimensiones: las relaciones

w& intersubjetivas en el aula y los procesos de socializacién: las relaciones de ensefianza,
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aprendizaje, contenidos y sujetos: sentidos de la ensefianza, condiciones y modos del
aprendizaje; las relaciones entre los docentes: la construccion de espacios de participacion,
reflexion y saberes colectivos.

El segundo gje: “Experiencias de formacion”, propone abordar las problematicas aulicas en
su complejidad, como asi también ofros roles como el de preceptor, tutor, docentes
domiciliarios y hospitalarios, bibliotecario, entre otros. Esto es, habilitarlo como un lugar de
encuentro para probleinatizar las diferentes practicas con los aportes del eje anterior.

Para lograr un acompaafiamiento integral es necesario generar espacios para: reflexionar,
producir, compartir y debatir acerca de los problemas practicos y dilemas conceptuales que
fueran surgiendo de ias lectura, observaciones, analisis de las pra’cficas docentes y de los
contextos especificos.

También para profundizar las posibilidades de autorreflexion a partir de una actitud de
intercambio y cooperacidn, en una adecuada articulacion, se propone la recuperacion de los
itinerarios de la Practica; la seleccién de emergentes para el debate; la profundizacién
bibliografica y consulta de especialistas en las tematicas para la elaboraciéon de los marcos
conceptuales: fa exposicién y el intercambio de perspectivas.

En las Practicas intensivas en las escuelas asociadas, gue han de llevarse a cabo en
simultaneo con el desarrollo de los ejes de contenidos ‘planteados, los estudiantes podran
realizar observaciones, acompanar a los estudiantes de las escuelas en actividades extra-
aulicas, andlisis de clases e intervenciones como bibliotecario-preceptor, produccién de
propuestas de ensefianza, elaboracion de narrativas, documentacién y compilacion de las

mismas.

Ejes de Contenidos

La cotidianeidad en las aulas

El aula como una ccnstruccion historica y social. Espéoio privilegiado de la circulacion y
apropiacién de conocimiento. La construccion de la autoridad, normas y valores.

La evaluacién como practica compleja en la ensefianza de la disciplina. Distintas concepciones
de evaluacion. Propuestas de evaluacién considerando las trayectorias estudiantiles.
Propuestas didacticas y su realizacion en las practicas cotidianas.

‘Disefios curriculares provinciales del nivel secundario en sus diferentes modalidades.
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Experiencias de formacion

Relaciones sociales e intersubjetivas en el aula. La mirada del que observa. Focos y marcos de
referencia del observador. Multirreferencialidad y categorias didacticas en el analisis de la
clase. Lectura y escritura de |la experiencia.

Andlisis de registros de clases: construccion de categorias. Escrituras pedagoégicas.

Analisis, disefio e implementacién de propuestas de ensefianza, proyectos, unidades
didacticas, clases para diferentes ciclos y modalidades del Nivel Secundario. Produccion de
medios y materiales didacticos.

Textos de reconstruccion critica acerca de las experiencias.

Documentacién pedagdgica de experiencias en el campo de la ensefianza de la disciplina en

las escuelas asociadas

Documentacidn pedagodgica

Documentacioén y narrativa de experiencias pedagogicas en instituciones educativas.
Recuperacién y analisis de narrativas y proyectos educativos.

Resignificacion y sistematizacion de los trabajos desarrollados en el [FD y en las instituciones
asociada.

Escrituras académicas. Ateneos interinstitucionales.
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CUARTO ANO

Practica Docente IV - Residencia

EBscenas Educativas y Trayectorias de Formacion

Formato: Seminario-Taller

Régimen de cursado: anual

Carga horaria para ¢! estudiante: 10hs. cétedra semanales (6hs 40 min reloj). Presenciales
en el instituto: 3 hs. caiedra semanales (2hs reloj) y en las instituciones asociadas: 7hs catedra
semanal (4 hs 40 min)

Carga horaria anual:*320 hs catedra (213hs 20 min reloj), de las cuales se consideraran 224
hs catedra (149 hs 20min} para la insercién en las instituciones asociadas.

Carga horaria para |:JS docentes: 5 horas catedra perfil generalista - 7 horas catedra perfil

disciplinar.

Marco orientador
Esta unidad curricula. tiene que ser pensada como un trayecto pedagégico integrador que
recupere los procesos formativos desde primer afio de la carrera y se compaite entre |a
institucién formadofa, fas escuelas asociadas y otras organizaciones sociales.
Este momento de trak ajo en el campo de la practica requiere la focalizacién en una institucion
educativa del nivel. Eato demanda posicionarse en situacién de trabajo docente, recuperar y
poner en juego todos los saberes construidos en el trayecto y generar redes colaborativas.
La Residencia es un proceso que se organizard en varias etapas relacionadas:
- Acercamier'to al contexto de la institucién seleccionada y analisis situacional.
- Insercidon e la institucion educativa, reconocimiento de la dinamica institucional y
analisis del oroyecto institucional y curricular.
- Observaci¢) participante de los contextos institucionales y aulicos, disefio de una
propuesta ce intervencion socio-pedagoégica.
- Realizaciér. de una practica intensiva en un ciclo dei nivel e intervenciones

socioeducs ivas en equipo.
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- Elaboraciér: y socializacion de un trabajo final con propuestas de intervencion a
futuro.

El proceso de residencia implica un trabajo paralelo y colaborativo entre las escuelas asociadas
y el instituto formador, habilitando la participacion de todos los sujetos comprometidos:
estudiantes, directivos y docentes de ambas instituciones y de otras organizaciones sociales.
El compartir las exper.encias que van surgiendo en cada institucién y aula, en las que tienen
lugar las practicas y |2 problematizacion de las mismas, permite -a través de la discusion, el
intercambio y las hesiramientas que brinda la investigacién- descubrir recurrencias en las
preocupaciones personales y ajenas, elevar la mirada para un analisis mas objetivo de las
mismas, resignificarlasrgr,a partir del aporte de diferentes perspectivas.
Esta propuesta consta de tres ejes. En el gje “Un desafio compartido: ensenar y aprender.
Espacios para construir y compartir propuestas pedagégicas”, se abordan las propuestas
de ensefianzas: su pr(*lduccién y analisis.
El eje “El trabajo docente”, se propone como un momento para pensar y pensarse como
docentes, sus condic-ones laborales y marcos normativos. El mismo problematizara los
procesos de subjetivacion docente desde una perspectiva social, histérico y politica,
desandando sus cond:ziones en la escuela secundaria hoy.
Por dltimo y como cie:"re de la Practica Docente 1V, el gje: "Reconstruyendo recorridos de
formacion. Apuntes para pensar la praxis de los noveles profesores” tiene como
propésito analizar y producir conocimiento en relacion a las practicas realizadas, vinculandolas
con aportes de dife;entes perspectivas tedricas. Generar instancias para compartir las
experiencias que se fueron dando,'socializéndo[as entre los estudiantes, docentes de la
practica y de las instituciones asociadas.
Las instancias de irsercion en las escuelas asociadas, que han de llevarse a cabo en
simultanec con el d sarrollo de los ejes de contenidos planteados , posibilitaran a los
estudiantes realizar; ,\nalisis de registros de clases, construcciéon de categorias. Escrituras

pedagogicas. Producc 4n de medios y materiales didécticos
h%? Disefio y desarrollo de proyectos didacticos disciplinares.
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Ejes de Contenidos .

Un desafio compartido: ensefiar y aprender... espacios para construir y compartir
propuestas pedagég?cas

Disefio de propuestas de ensefianza: proyectos, unidades didacticas, clases.

implementacion de disefios alternativos para diferentes ambitos, ciclos, y modaiidades.

Produccion de medios y materiales didacticos.

Ei trabajo docente

Marco nermativo. Re’quisitos para el ingreso y para el desempefic profesional docente.
Evaluacién docente. f'Régimen de Licencias. Norma concursal en educacion secundaria.
Constitucion de la identidad docente, socializacion e internalizacién de determinados modos de

ser, actuar, pensar, sentir la docencia. Subjetividad, experiencia y formacion.

Reconstruyendo recorridos de formacién. Apuntes para pensar la praxis de los noveles
profesores _

Documentacion y narrativa de experiéncias pedagodgicas en instituciones educativas.
Recuperacidn de narrativas y proyectos educativos.

Produccion de sabere-s, recuperando, resignificando y sistematizando los aportes y trabajos
desarrollados en el [FL) y las instituciones asociadas. Escrituras academicas.

Socializacion e interce mbios con docentes asociados, estudiantes y docentes de la Practica del

Instituto de Formaciér Docente. Ateneos interinstitucionales. Coloquio final integrador.

Bibliografia

DIKER, G, (2004) Lds sentidos de las nociones de practicas y experiencias, en: Revista
Ensayos y Experienci_:as, Una ética en el trabajo.con nifios y jévenes, N° 52, NOVEDUC,
Buenos Aires. ‘

DOJMAN, Gy otro, (2008) Residencias Docentes y Précticas Tutoriales. Brujas, Cordoba.
DUSSEL, |. y otro M (- 99S) La i/_vvenc;'én del aufa, Santillana, Buenos Aires, Exordio.
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disfcipﬁnar para la reilexion critica sobre el trabajo docente., en Revista del Instituto de

Investigaciones en Ciencias de la Educacion, Afio IX, ndm. 17, Facultad de Filosofia y Letras,

_& Mifio y Davila, Buenos Aires.
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de la escolarizacion. Norata. Madrid. A

MALDONADQ, S. Recrear la autoridad pedagdgica, en Aulorizados a ensefiar. Didlogos y
relatos acerca de la au-toridad de los docentes. Serie Formacidn y Trabajo Docente
MANSIONE, | (2004) Las tensiones entre la formacién y la préctica docente. La experiencia
emacional del docen\te'_ Homo Sapiens, Rosario, Santa Fe.

POPKEWITZ, T. (199.) Profesionalizacion y formacion del profesorado, en: Revista Cuadernos
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TERIGH, F. Saberes ancentes. Formacién, elaboracion en fa experiencia y en la investigacion,
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Documentos

CGE- (2009): Diseﬁo Curricular de Educacion Secundaria Orientada. Entre Rios.

CGE- (2011): Disefio ¢ urricular de Educaciéon Secundaria de Jovenes y Adultos. Entre Rios.
CGE- (2011): Disefic’ Curricular de Educacién Secundaria Modalidad Técnico Profesional.
Entre Rios.

CGE- (2009): Docum«;nto N° 1. Sensibilizacién y compromiso. Re-significacién de la Escuela
Secundaria. Entre Rios. ‘ | ‘

CGE- (2009): Docum=nto N° 2. Epistemoidgico —Curricular. Re-significacion de ia Escuela
Secundaria. Enire Rio. .

CGE- (2009): Docume nto N° 3. De o metodoldgico a lo estratégico curricufar. Re-significacion
de la Escuela Secundzria. Entre Rios.

CGE- (2009): Docum :nto N° 4. Evaluacién. Tomo 1, 2 y 3 .Re-significacidn de la Escuela

' % Secundaria. Entre Rio=.
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Instituto Nacional de Formacién Docente (INFD). Recursos para ef acompafiamiento de
noveles docentes — Ciencias Naturales. Argentina
Ministerio de Educaciin. Presidencia de la Nacion (2011): Marcos de referencia. Educacion
Secundaria orientada. Bachiller en Ciencias Naturales y Ciencias Sociales.
Ministerio de Educaciin. Presidencia de la Nacion (2012): NAP Quimica para la Formacion
general en ef ciclo Oriéntado de fa Educacion Secundaria.
Resoluciéon N° 3582/-1 CGE. Sistema de evaluacion, acreditacion, calificacion y promocion
| para los estudiantes q.ie cursan la Educacién Secundaria y sus Modalidades

,% Resolucion N° 4610/1. CGE Educacion Domiciliaria y Hospitalaria. Entre Rios
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CORRELATIVIDADES

PROFESCRADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN BIOLOGIA

2° Afio

Unidad Curricular

Correlativa con

Filosofia

Pedagogia (R)

Educacion Sexual

Corporeidad, Juegos y Lenguajes
Artisticos (R)

Historie: Social y Politica Argentina y
Latinoamericana

Pedagogia (R)

F'sicologia Educacional

Pedagogia (R)

Practica Docente |

Practica Docente | (A)
Pedagogia (R)
Didactica General (R)

Sujetor de la Educacion Secundaria

Didactica General (R)
Pedagogia (R)

Didactica de las Ciencias Naturales

Didactica General (A)
Biologia General (A)
Cs de la Tierra (R)
Quimica (R)

Bioiogia Celular y Molecular

Biologia General (R)
Quimica (R)

Biologia Humana

Biologia General (R)
Fisipa (R}

3° Afo

Hist. y Folitica de la Educ. Argentina

Pedagogia (A)
Hist. Social y Politica Argentina y
Latinoamericana (R)

Scciologia de la Educacion

Hist. Social y Politica Argentina y
Latinoamericana ( R}

Practica Docente [}

Practica Docente il (A)
Psicologfa Educacional ®

Sujetos de la Educacion Secundaria ( R)

Biologia Humana (R)
Didactica de las Cs Naturales (R)
Cs. De la Tierra (A)

% Para cursar una unidud curricular, el estudiante puede tener regularizada y/o aprobada la UC correlativa

anterior.

Para rendir una UC, el es udiante debe tener aprobada [a/s unidades curriculares correlativas.
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3° Afio

Unidad Curricular

Correlativa con

Institucidn Educativa

Sujetos de la Educacion Secundaria (A)

\lidactica de la Biologia

Didactica de las Ciencias Naturales (A)
Sujeto de la Educacién secundaria { R)
Biologia Humana (R)

Biologia Celular y Molecular (R)

iReinos Pluricelulares |

Reinos Unicelulares (R)

Epistemologia de la Biclogia

Filosofia (R)

Biologia General {A)

4° Afo

Derecho ‘Humanos: Etica y Ciudadania

Filosofia (A)
Hist. Social y Politica Argentina y
Latinoamericana (A)

Sujetos de la Educ Secundaria (A)

' Practica Docente |V

Todas las UC de Tercer Afio (A)

Genética

Biologia Celular y Molecular (A)

Evolucién

Epistemologia (R)
Reino Unicelulares (A)
Reinos Pluricelulares (R)
Reino Animal (R)

Ecologia

Reina Unicelulares (R)
Reinos Pluricelulares (R)

Reing Animal (R)

'A; Referencias:

A: aprobada
R: regularizada

168



RESOLUCION N° 0 6 C.G

Expte. Grabado N° (1507290}.-

E.

Provincia de Entre Rios

CONSEJQ GENERAL DE EDUCACION

EQUIPOS DE CATEDRA

169



Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

Campo General

RESOLUCION N°

0761 ..

Expte. Grabado N° (1507290).-

. : Nimero de Total de horas | Total de horas -
Cl::lrligzcliar integrantes del | catedra frente catedra C(:jnef(;rn;eilc;on
equipo a alumnos docentes * quip
3 Perfil Lengua
Oralidad, lectu 3, 3
escritura y Ti.
K Perfil TIC
Artes Plasticas
Corporeidad,
juegoy 3 Educacion
lenguajes Musical
artisticos
Educacion
Fisica

Campo de la Practica Profesional

. Total de Total de
. . _;Numero de horas catedra horas Conformacion
Unidad Currici-lar infegrantes f ated d .
del equipo rente a . catedra e equipo
alumnos docente
Practica Docente | 3 Perfil generalista
Sujetos y contexto, 5 4
aproximacién a la F'ractica o
Educativa 3 Perfil disciplinar
Practica Docente I 3 Perfil generalista
Educacién Secundaria y 2 4
Practica Docerite 3 Perfil disciplinar
Practica Docen:e Ili 4 Perfil generalista
Cotidianeidad en la: auias: 2 6
Experiencias de Formacién 4 Perfil disciplinar
Practica Docent: IV 5 Perfil generalista
Escenas Educativas y 2 10
trayectorias de forriacién 7 Perfil disciplinar
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